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Summary

Language Choice Swedish/English in Compulsory School — a Survey

When the Swedish nine-year compulsory school got new curricula and syllabi in
1994, the concept of Language Choice was introduced. All pupils will be offered to
study a Modern Language: German, French or Spanish. Besides the Modern Lan-
guages the schools need to offer further English or Swedish. Pupils with another
native language than Swedish are given the possibility instead to choose their native
language or Swedish as a second language. Rather soon after the introduction of
new curricula and syllabi it became apparent that there were a great number of
pupils who chose to study Swedish or English. Many schools also made the two
subjects into only one Language Choice, but even though this has become the
largest Language Choice alternative it is, perhaps, the part of the compulsory school
that has been most anonymous.

We have analyzed the Language Choice alternative of Swedish - English. The pur-
pose of the mapping is to get answers to questions like

° How is the Language Choice in Swedish and/or English organized?

. Which are the contents of the teaching in the Language Choice of SwEng?

. Does SwEng lead to an improvement of Swedish and English for the pupils
who choose it?

. When and why do pupils drop out of Modern Languages?
o What do the pupils, teachers and principals think about SwEng?

. How have the inspections of the National Swedish Agency for Education
commented upon local variants of Language Choice organizations?

° How has the organization of Optional Subjects in the nine-year compulsory
school developed?

To get answers to these questions we have carried out five types of data acquisitions:

. An electronic survey has been carried out. 124 principals gaive answers to
questions about how the Language Choice of Swedish/English is organized
around the country.

o We have carried out in-depth interviews with principals, teachers of Mod-
ern Languages, teachers of SwEng and pupils at eight schools which have
been chosen to show a cross-section of the nine-year compulsory schools of
the country.

o The statistical material of the National Swedish Agency for Education has
been studied to get answers to questions about how and when the pupils
choose different Language Choice alternatives.



o A study of the inspection reports made by the National Swedish Agency
for Education has been carried out to examine report comments concerning
the Language Choice.

° We have studied school historical documents from the time when the trial
with the comprehensive school started from 1949 till our days, to be able to
describe the historical background regarding the history of Optional Sub-

jects — and the role of languages in the nine-year compulsory school.

The results show an activity not only lacking a name but also an identity.
The report has been divided into five chapters:

L. The Principal Reports — An Electronic Survey is a result account of the electronic
survey that we sent to every tenth school selected at random in the country. The
purpose of the survey was to obtain a broad national image of how the Language
Choice of SwEng is organized and prioritized, and to find out which different vari-
ants may occur. The survey was sent to and answered by principals.

The results show, among other things, that it is the teachers of Modern Languages
rather than the teachers of SwEng who become involved in issues concerning Lan-
guage Choice, including SwEng. It is significantly more common for teachers of
Modern Languages to be giving information about the Language Choice of Swed-
ish/English than for the instructing teacher to do this. When pupils change their
choice from a Modern Language to SwEng the teacher of the language is often
involved in this decision, but not the teacher of SwEng. This even though many
principals state that an important reason for pupils making second/new elections is
that they need extra support in Swedish and English.

It also becomes apparent that SwEng in many respects does not carry the same
status as regular subjects at the schools. At many schools the teachers of SwEng do
not have a work plan, no budget of their own, no teacher who is pedagogically in
charge of the activity, nor is time allotted for the teachers of SwEng to meet.

Most principals, about 70%, believe that the majority of the pupils who choose
SwEng benefit from taking the subject. But when we ask the principals what share
of the pupils are satisfied with the Language Choice of SwEng according to the
evaluations of the school more than half of them answer: We do not evaluate the

Language Choice of SwEng.

I1. School Visits is a description and account of eight directed school visits at which
we carried out in-depth interviews with a total of fifty-one principals, teachers and
pupils who work with the Language Choice of SwEng or Modern Languages. The
purpose of the school visits was to obtain a further supplementation of the elec-
tronic survey, and to get closer to the activity and be able to discuss with the parties
concerned at different levels.

The different groups convey, partly, different images. The principals speak about
SwEng as an activity which does not work optimally; several of them would wish a



bigger focus on the pupils’ linguistic development. At the same time they give ex-
amples of work of change of the organization which, almost never, include changes
as regards pedagogy or contents.

The teachers of Modern Languages often feel pressure, they compete with each
other for making the pupils choose their language, and they compete with SwEng;
several of the teachers feel that if the demands are too high in the languages the
pupils will change their choice to SwEng. At the same time the language teachers
do not want a compulsory additional language for all pupils.

Among the teachers in SwEng we identify three groups. "The ordered ones” who,
in fact, do not want to teach SwEng. They are critical of the Language Choice
variant as such and of the activity regarding Language Choice at their respective
schools. The teachers recount that they teach SwEng because they have been as-
signed the teaching of the Language Choice as it fits their position or schedule.
"The involved ones” as more or less active in the attempt at problematizing and
developing the Language Choice alternative of SwEng. Several in this group have
been involved when, at respective schools, there has been an attempt at finding
strategies to change work, as regards organization or pedagogy. “The independent
ones” who differ from the others in that they, in substance, work as remedial teach-
ers and express that they, largely, prioritize the pupil’s overall situation before what
is on the schedule, which means that they often have a more personal relationship
with the pupils. These teachers are experienced pedagogues and have worked in the
nine-year compulsory school for 25 years or more.

When the pupils are asked why they have chosen SwEng they first answer that they
need more help in Swedish and English, but when they keep reasoning they also
give other reasons: they do not consider that they need more languages than Eng-
lish, they drop languages because this is the only subject that is possible to drop.
Many pupils speak about the fact that they do not want homework; they do not
have time to study as much as is needed to learn a new language and in SwEng
classes they can study for tests and do their homework. Many pupils thus “buy”
time by choosing SwEng.

Several pupils speak about the SwEng classes as rather loud and rowdy. At the same
time they are very loyal to their teachers meaning that they do the best they can.

1. A National Perspective — Statistics illustrates the national statistics that the Na-
tional Swedish Agency for Education compiles in yearly reports regarding what
choices the country’s pupils have made within the block of Language Choice, for
example concerning the distribution between boys and girls and between different
alternatives.

A survey of the statistics presented by the National Agency for Education concern-
ing Language Choices shows that the share of pupils who choose Swedish-English
as their Language Choice has been relatively constant during a number of years;
about 40% of the pupils in grade 9 choose this alternative. This also means that the



share of pupils who choose to study French, Spanish or German is also constant,
but here big changes between the languages take place. During the last years the
share of pupils who study German has been dramatically reduced and the share of
pupils who study Spanish has increased equally dramatically. There are also large
geographical differences; in some municipalities over 80% or the pupils study
Modern Languages as an Optional Subject, in other municipalities less than 30%
study an additional language.

IV. A National Perspective — Inspection Reports provides an examination of the in-
spections that have been carried out by order of the National Agency for Education
of the country’s nine-year compulsory schools with a focus on how different local
variants within the block of Language Choice has been regarded, chiefly regarding
the Language Choice alternative SwEng and its equivalencies.

An analysis of the inspection reports done by the National Agency for Education
shows very large differences. When looking specifically at the criticism which has
been directed at the municipalities regarding the Language Choice it is striking how
random it appears to be. Parts which cause criticism and summon for change for
one municipality are not commented upon for another municipality.

V. The Free Choice of Studies in the Nine-Year Compulsory School — A Historical
Survey gives a historical background to today’s organization of the Language Choice
from the attempts at a comprehensive school in 1949 and until today. The chapter
illustrates and reasons about underlying thoughts and political intentions as regards
language studies at the level of the nine-year compulsory school.

When the Riksdag in 1950 decided to introduce the experimental work with a
comprehensive school, it was by no means evident that languages would form part
of the new school’s subjects, neither which languages it would be in this case. Ger-
man had during a long period been the first foreign language, while English, by
degrees, had grown in popularity, not least after the end of the Second World War.
The decision turned into a compromise where English was made compulsory while
German became an optional subject with the additional role of differentiating the
pupils. It was through studies in German that the pupils with a talent for higher
studies would be sifted out. The pupils who did not have the capacity for or did not
wish to study an additional foreign language could in the comprehensive school
either study another type of linguistic specialization in Swedish or a practical sub-
ject. When the languages were introduced in comprehensive school, this was thus
done under completely different conditions than for other subjects. While for other
subjects there were hopes of having as many pupils as possible succeed in their
studies there was, for languages, a pronounced purpose of functioning as a sifting
instrument. This meant that the expectations were that all pupils would not suc-
ceed in their language studies.

When the nine-year compulsory school was introduced in 1962, German, and at
that time also French, fulfilled the same role. To be able to apply for admission in
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the upper secondary school it was required that the pupils had chosen German or
French.

Little by little this view of things was changed and knowledge of languages was seen
as a tool for contacts with other people and cultures. From the middle of the 1960s
there was a discussion dealing with the issue of making an additional language
compulsory. During the 1980s, several schools, and with very good results, made
attempts at a so-called double optional subject where all pupils chose a language
and chose a practical optional subject. This model was, in all essentials, copied in
the 1994 curriculum but success failed to appear.

The survey shows that there are imperfections within the block of Language
Choice, imperfections which require pedagogical solutions. There is a great uncer-
tainty about SwEng, both as regards organization and contents. This is an uncer-
tainty which does not only exist at the schools; the inspection reports done by the
National Agency for Education are also characterized by a duality and irresoluteness
when it comes to the language choices and SwEng.

The image which appears shows an activity which lacks a clear identity and which
does not work satisfactorily. To understand SwEng the analysis must, however,
include the complete language choice. That SwEng was added and exists in the
nine-year compulsory school builds on the presumption that alternatives to Modern
Languages are needed in the nine-year compulsory school. It is from this presump-
tion that a discussion about the future for the Language Choice must be conducted.

Should we keep the present structure or should an additional modern language be
made compulsory? Irrespective of which path we choose, political decisions are
required to provide a clear set of rules and regulations. If the current model is keprt,
there have to be decisions made concerning how selections and second selections in
the Language Choice should be done and what the name of the alternative activity
should be. There needs to be a syllabus, and if the pupils are to get grades in all
other subjects they must, reasonably, be given grades in SwEng as well.

The other option is to make languages compulsory. This is a reasonable and logical
path to take. This path also requires clear and forceful political decisions. A first
step should be for Sweden to accept the offer that the Council of Europe has given
to its member states concerning a mapping and analysis of all the languages of the
country. Most European countries have already undertaken such an analysis. So far,
Sweden has refrained from doing this. Such an analysis would give an image of
what the population "looks” like linguistically, and would, for example, show which
muldlingual competencies exist. It would provide an excellent point of departure
for working with the purpose of renewing and vitalizing all language education in
the country. To make Modern Languages compulsory would mean to do away with
SwEng. Despite there being good examples of activity in SwEng classes, there is
reason to agree with the report that the Swedish National Agency for School Im-
provement gave in 2003: for most pupils SwEng is a waste of time.
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Inledning

Lisaret 2006/2007 studerade 39 508 (32 %) av landets 123 034 niondeklassare
svenska och/eller engelska i nigon form som sprikval i skolan. Det ir den storsta

gruppen i sprakval.

Begreppet sprékval introducerades nir grundskolan fick en ny liroplan 1994. Alla
elever ska erbjudas att studera tyska, franska eller spanska. Férutom de moderna
spraken ska skolorna erbjuda ytterligare engelska eller svenska. Elever med annat
modersmal dn svenska ges mojlighet att istillet vilja sitt modersmél eller svenska
som andrasprik. Det visade sig ganska snart att det var ett stort antal elever som
valde att ldsa svenska eller engelska. Minga skolor slog ocksd ihop de bida dmnena
till ett enda sprikval, men trots att detta har kommit att bli det stdrsta sprikvalsal-
ternativet 4r det kanske den del av grundskolans verksamhet som varit mest ano-
nym. Det faktum att alternativet inte ens har nigot riktigt namn bidrar sikert till
detta, men ocks att verksamheten aldrig granskats eller p& djupet diskuterats annat
4n pa lokal skolniva.

Under andra halvéret 2007 har vi pd uppdrag frin Myndigheten for skolutveckling
gjort en genomlysning av grundskolans sprikvalsalternativ svenska/engelska. Vi har
valt att kalla verksamheten SvEn eftersom det tycks vara ett av de vanligaste nam-
nen ute pd skolorna. I Grundskoleférordningen definieras “imne” som till en verk-
samhet “for vilket regeringen faststillt en kursplan”. Eftersom SvEn inte har nigon
kursplan ir det alltsd enligt férordningen inget imne. Ute pi skolorna betecknas
dock SvEn ofta som ett Amne och har en del av de kidnnetecken som brukar finnas
for ett sidan; det finns pa schemat, lirare tjinstefordelas till SvEn och s vidare. Vi
har i denna framstillning valt att beteckna SvEn som en ”verksamhet”. Vi anvinder
begreppet 4mne endast de ginger nir vi refererar dll eller citerar uppgifter som
kommer frin skolor. Vi gor ocksd i nigra fall jimférelser mellan SvEn och skolans
ordinarie imnen.

Vi, AnnaKarin Lindqvist och Jérgen Tholin, har bida drygt tjugo 4rs erfarenhet av
undervisning i grundskolan som ldrare i svenska, engelska och olika lokala varianter
och drsmodeller av sprikvalsalternativet SvEn. Jorgen Tholin ir lektor och vicerek-
tor vid Hogskolan i Bords och AnnaKarin Lindqvist var under lisdrec 2007/2008
ginstledig frin skolan f6r arbete som universitetsadjunke vid Hégskolan i Bords och
som bitridande forskare vid Géteborgs universitet.

En genomlysning av en si stor och komplex verksamhet forutsitter en gransking
utifrin flera olika hinseenden. Vi belyser i denna rapport SvEn ur ett nationellt
perspektiv med hjilp av Skolverkets officiella statisk och inspektionsrapporter, ett
lokalt perspektiv som det framtrider nir representanter frén skolorna beskriver
verksamheten, samt ett historiskt perspektiv i ljuset av skolpolitiska dokument.

Kartliggningen har som syfte att f& svar pa frigor som:

- Hur organiseras sprakvalet i svenska och/eller engelska?
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Vilket dr innehéllet i undervisningen i sprakvalet SvEn?

Innebir SvEn en forstirkning i svenska och engelska for de elever som vil-
jer det?

Nir och varfor hoppar eleverna av frin moderna sprak?
Vad tycker eleverna, de undervisande ldrarna och skolledarna om SvEn?

Hur har Skolverkets inspektioner kommenterat lokala varianter av sprak-
valsorganisation?

Hur har organisationen med tillval i grundskolan vuxit fram?

For att fi svar pa frigorna har vi gjort fem olika typer av datainsamlingar:

En elektronisk enkit har genomforts. 124 rektorer ger dir svar pé frigor
kring hur sprikvalsalternativet svenska/engelska organiseras runt om i lan-

det.

Vi har genomfért djupintervjuer med skolledare, lirare i moderna sprék,
lirare i SvEn och elever pa 4tta skolor som ir valda for att representera ett
tvirsnict av landets grundskolor.

Skolverkets statiska material har studerats for att f2 svar pé frigor om hur
och nir eleverna viljer olika sprikvalsalternativ.

En granskning av Skolverkets tillsynsrapporter har genomforts for att un-
derstka vad som dir kommenteras med avseende p# sprikvalet.

Vi har studerat skolhistoriska dokument frin tiden nir forscket kring en-
hetsskola startade 1949 fram till vira dagar, for att kunna beskriva den hi-
storiska bakgrunden kring tillvalens historia — och sprikens roll i grund-
skolan.

Resultatet visar en verksamhet som inte bara saknar namn utan ocksi identitet.
Genomlysningen visar att det finns stora brister i SvEn, brister som kriver pedago-
giska 16sningar, men de férindringar som skolorna gor handlar nistan uteslutande
om organisatoriska forindringar. Det finns en stor osikerhet om SvEn bade organi-
satoriskt och innehéllsmissigt. Det ir en osikerhet som inte bara finns pé skolorna,
utan ocksd Skolverkets inspektionsrapporter priglas av en kluvenhet och ridvillhet
nir det giller sprikvalen och SvEn.
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Rapporten ir uppdelad i fem kapitel:

L.

II.

I11.

Iv.

Rektor rapporterar — elektronisk enkiit ir en resultatredovisning av den elek-
troniska enkit som vi skickade till var tionde slumpvis utvald skola i lan-
det. Syftet med enkiten var att f3 en bred nationell bild av hur man orga-
niserar och prioriterar sprikvalsalternativet SvEn, samt av vilka olika vari-
anter som férekommer. Enkiten skickades till och besvarades av skolleda-
re.

Skolbesik ir en beskrivning och redovisning av itta riktade skolbessk vid
vilka vi genomférde djupintervjuer med sammanlagt femtioen skolledare,
lirare och elever som arbetar med sprakval SvEn eller moderna sprik. Syf-
tet med skolbesoken var att fi en fordjupad komplettering till den elek-
troniska enkiten, samt komma nirmare verksamheten och kunna resonera
med berorda pd olika nivder.

Ett nationellt perspektiv — statistik belyser den nationella statistik som Skol-
verket i drliga rapporter sammanstiller 6ver hur landets elever har valt
inom sprakvalsblocket, till exempel nir det giller fordelning mellan pojkar
och flickor och mellan olika alternativ.

Eit nationellt perspektiv — inspektionsrapporter tillhandahaller en genomlys-
ning av de inspektioner som genomférts pd uppdrag av Skolverket av lan-
dets grundskolor med fokus pa hur man dir betrakrat olika lokala varian-
ter inom sprikvalsblocket, frimst avseende sprik-valsalternativet SvEn och
dess motsvarigheter.

Det fria studievalet i grundskolan — en historisk jversikt ger en historisk bak-
grund dll dagens sprikvalsorganisation frn forsoken med enhetsskola
1949 och till dags dato. Kapitlet belyser och resonerar kring bakomliggan-
de tankar och politiska intentioner nir det giller sprikstudier pd grund-
skoleniva.

Vi har delat upp arbetet mellan oss s& att AnnaKarin Lindqvist har skrivit kapitel:

1. Skolbesok.
Jérgen Tholin kapitel:
I. Reketor rapporterar — elektronisk enkiit,
L. Ett nationellt perspektiv — statistik,
IV.  Ett nationellt perspektiv — inspektionsrapporter,
V. Det fria studievalet i grundskolan — en historisk jversikt.
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Nu dr arbetet slutfore. For att géra en sidan genomlysning krivs hjilp frin flera
personer. Vi riktar vdrt varma tack till de fem skolledare som gav respons vid ut-
formningen av vir enkit, tll de rektorer som svarade pd den elektroniska enkiten,
till skolledare, lirare och elever vid de 4tta skolor dir vi genomférde intervjuer, till
personalen vid biblioteket pd Hégskolan i Bors som hjilpt oss f2 fram litteraturen
tll den historiska bakgrunden samt till Maria Engdell som administrerat den elek-
troniska enkiten.

Till Eva Engdell som varit vir kontaktperson pA Myndigheten for skolutveckling,
tillsammans med Mona Lansfjord, och som har f6ljt vért arbete, liksom till Gudrun
Erickson, Rigmor Eriksson, Ingela Nyman och Torgny Ottosson som givit oss
virdefull respons vill vi ocksd siga stort Tack!
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Rektor rapporterar — elektronisk enkat

For att f3 en bild av hur Sprikvalet organiseras nationellt har vi samlat in uppgifter
med hjilp av en elektronisk enkit.

Enkiten innehaller frimst frigor kring organisationen av Sprikvalet och den vinder
sig till rekror eller bitridande rektor pa respektive skola. Innan enkiten skickades ut
gjordes en miniutprévning dir en forsta version besvarades av fem rektorer, tre
kvinnor och tvd min. Deras erfarenheter som rektorer strickee sig frén nio manader
till tjugotvd 4r. Rektorerna i denna utprévningsgrupp ombads fylla i enkiten och i
ett protokoll notera de fall dir frigorna var oklara eller dir de hade synpunkter,
kommentarer eller tankar runt dem. Vi bad dem ocks& notera hur ling tid de an-
vint for att besvara enkiten. Vi ringde sedan upp varje rektor for ett samtal om
enkiten. De synpunkter de gav handlade frimst om att fortydliga frigor eller om
att ge yteerligare svarsalternativ. Dessa synpunkter arbetades in i enkiten. Rektorer-
na angav att de hade anvint mellan nio och tjugofem minuter till att besvara den.
Innan enkiten skickades ut elektroniske gick ocksd en representant for Sveriges
kommuner och landsting igenom den. Detta i enlighet med en 6verenskommelse
mellan Sveriges kommuner och landsting och statliga myndigheter som Myndighe-
ten for skolutveckling som siger att alla enkiter som skickas ut frin myndigheterna
dll skolor forst ska granskas av férbundet. De synpunkter som vi fick frn Sveriges
kommuner och landsting handlade om omfénget, vilket fick till f6ljd att vi strok
nigon friga for att korta ner enkiten, och forhoppningsvis pé s sitt f ndgot fler
skolledare att svara pd den.

Utprévning, urval och utskick

Enkiten sindes ut till grundskolor med elever i drskurserna sex/sju till nio. Myn-
digheten for skolutveckling bistod med tv4 listor, en med kommunala skolor och en
med friskolor. Ur listorna, som var uppstillda kommunvis, valdes skola nummer
10, nummer 20, nummer 30 och s& vidare. Frin urvalet strok vi ndgra skolor som
vi inte bedémde sjilva styrde 6ver elevernas sprikval. Det handlade till exempel om
sjukhusskolor och rehabiliteringsskolor. Nigra sddana skolor ir fortfarande med i
urvalen beroende pé att vi med hjilp bara av skolans namn inte kunde dra slutsat-
sen att det handlade om en skola som sjilv inte kunde styra &ver sprikvalet. Efter
denna gallring aterstod 179 skolor, dill vilka den elektroniska enkiten skickades.
Enkiten lig sedan ute pa nitet under 4tta veckor. Under denna tid skickades forst
en inbjudan till rektorerna att besvara enkiten, och direfter fick de som inte svarat
sammanlagt fem mail med pdminnelser om att gora det. Slutligen ringde en repre-
sentant f6r Myndigheten for skolutveckling de skolor som inte svarat och piminde
dem ytterligare om att gora det. Det visade sig vara svart att nd rekeor via telefon,
och det blev i stillet ofta expeditionspersonal som tog emot samtalen. I dessa fall
har vi naturligtvis ingen garanti f6r att pdminnelsen verkligen gick fram till rektor,
dven om alla lovade att framf6ra vért 4rende.
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Av de rektorer som vi talade med var det nigra som angav att man inte erbjod
svenska och/eller engelska som sprikval. Vi uppmanade dem d3 att 4nd3 besvara de
delar av enkiten som var relevanta. N3gon skola har f6ljt denna uppmaning, men
de flesta har inte gjort det. I inledningen till enkiten ges instruktionen att rektorer-
na ska svara kring de forhallanden som gillde ldsdret 2006/2007. Detta for att vi
skulle forsikra oss om att uppgifter frin olika skolor skulle gi att jimfora. Enkiten
skickades ut i september 2007, alltsd ett par manader efter att lisdret 2006/2007
hade avslutats. Vir tanke var att alla uppgifter frin foregiende lisdr vid det laget
fanns inrapporterade hos rektor. En svirighet, visade det sig, var att fi fram uppgif-
ter frin foregiende lisir eftersom ndgon rektor di inte tjdnstgjort pd skolan och
ddrfor inte kunde besvara frigorna.

Svarsfrekvensen pd den elektroniska enkiten uppgick till 72 %, det vill siga 124
skolor svarade vilket fir betecknas som ett acceptabelt utfall. En anledning till den
héga svarsfrekvensen verkar vara att ménga rektorer i grunden 4r positiva till en
genomlysning om sprakval SvEn. En rektor skriver i de 6ppna kommentarerna:

Bra att ni utreder. En stor frustration finns inom organisationen vad giiller svens-

kalengelska.

Det 4r rektor, i nigra fall bitridande rektor eller platschef, som har besvarat enki-
ten, och av de 124 respondenterna ir 57 kvinnor och 68 min.

55 skolor svarade inte pd enkiten. 47 av dessa 4r kommunala skolor och 8 friskolor,
eller annorlunda uttrycke 85,5 % kommunala skolor och 14,5 % friskolor. Denna
fordelning ligger nira fordelningen for de skolor som besvarade enkiten. Fordel-
ningen mellan stora och mindre skolor, bland skolor som inte svarat, verkar ocksd
ligga relativt nira den for de skolor som svarat. I vissa fall 4r det dock svért att hitta
uppgifter om storlek pé de skolor som inte svarat, varfor det inte gir att gora helt
sikra jimforelser. Den enda tydliga skillnaden som finns mellan skolor som svarat
och som inte svarat ir geografisk. Bland dem som inte svarat finns 15 skolor i Vist-
ra Gotalands lin vilket motsvarar drygt 27 % av samtliga som inte har svarat. Bland
de skolor som svarat kommer 17 skolor, eller 14 %, frin Vistra Goétaland.

De procentsatser som redovisas i tabellerna nedan anger procent av det totala anta-
let skolor som markerat respektive alternativ. Detta 4r ocksd orsaken till att sum-
morna i minga fall dverstiger 100 %. Det innebir att det finns svarande som angett
tvé eller flera alternativa svar pa vissa frigor.
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Allmanna uppgifter

De skolor som svarat utgér i flera avseenden ett tvirsnitt av svenska grundskolor.
88,4 % dr kommunala medan 11,6 % ir friskolor, vilket 4r en fordelning som vil
speglar den nationella fordelningen nir det giller grundskolans senare 4r. Skolver-
kets statistisk for 2006/2007 anger att 12,4 % av grundskolorna i Sverige ir frisko-
lor. De stérsta skolorna i undersokningen har upp mot 200 elever per &rskurs, den
minsta skolan har en elev i en arskurs. Ungefir 80 % av skolorna uppger att man
bérjar med sprakval i drskurs sex, de dvriga i drskurs sju. Hir skiljer sig skolorna
formodligen ndgot frin bilden nationellt. Enligt Skolverkets statisk startar ungefir
75 % av eleverna med sprikval i arskurs sex. Det ir alltsd ndgot fler skolor som
besvarat enkiten som startar med sprikval i sexan 4n vad som rapporteras nationellt
i Skolverkets statistik. Siffrorna ir emellertid inte helt jimforbara eftersom vér un-
dersokning svarar pd hur manga skolor som startar sprakvalet i drskurs sex respeki-
ve sju medan Skolverket rapporterar hur minga elever som gér det. Det kan finnas
skillnader mellan stora och smé skolor som pédverkar utfallet. De storsta "hogstadie-
skolorna” som besvarar enkiten ligger ofta i relativt sma kommuner som bara har
en skola f6r drskurserna sju till nio dit alla elever i kommunen bussas. Det ir inte en
orimlig tanke att manga av dessa kommuner/skolor skjuter upp sprikvalet till
drskurs sju for ate pd s3 site slippa att organisera sprikval for ett stort antal mindre
skolor 1 4rskurs sex.

Négra skolor har mycket speciella forutsittningar, vilket rektor kommenterar. Hir
ges tvd exempel:

Da detta iir en enhet med siirskilda undervisningsgrupper, erbjuds inte sprikval ge-
nerellt. Eleverna liiser svenska och engelska. Enstaka elever kan folja sprakunder-
visning i ordinarie grupper vid den skola de kommer ifrdn innan de erbjids stid i
dessa undervisningsgrupper.

Vi iir en liten skolenhet for barn med neuropsykiatriska funktionshinder, undervis-

ning inom sprékvalet sker med ca 2 elever it gingen. Tyska har de flesta valt. Alla
ndr inte mdlen pga. sitt funktionshinder.
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Alternativen i sprakval

Grundskoleférordningen anger ett antal olika sprik som skolor kan erbjuda inom
ramen for sprdkval. Vilka av dessa alternativ erbjod de undersokra skolorna? Hir ger

enkiten foljande bild:

Tabell 1 Skolan anordnade under lisdrec 06/07 foljande undervisning inom
ramen for sprikvalet — andel i procent.

Sprakval Procent

Franska 87,3
Spanska 80,5
Tyska 94,9
Finska 0,8
Samiska 1,7
Modersmal 7,6
Svenska som andrasprak 18,6
Svenska 11,9
Engelska 29,7
Svenska/engelska 69,5
Teckensprak 0,7
Annat 4,2

Ocksa hir stimmer bilden vil med den nationella situationen som den framtrider i
Skolverkets statistik. Tyska 4r det sprik som erbjuds av flest skolor (diven om tyska
inte ir det sprak som flest elever viljer). Det kan méjligen synas Gverraskande att
siffran for tyska inte ligger dnnu hégre, inte minst med tanke pé att tyska ir det
enda sprik som erbjuds i alla kommuner (se kapitel 3). Denna redovisning ger
emellertid en bild pi skolnivd och négra av skolorna ir mycket smi. De minsta
skolorna har firre 4n tio elever sammanlagt i &rskurserna sju tll nio. Spanska har
viixt sig starkare under de senaste iren men det finns fortfarande skolor som inte
erbjuder spanska som sprikval. Grundskoleférordningen anger att skolor ska erbju-
da minst tvd av alternativen franska, spanska och tyska. De flesta skolor erbjuder
alla tre. Som alternativ till de moderna spriken erbjuder majoriteten av skolor en
kombination av svenska och engelska, direfter enbart engelska, direfter enbart
svenska. Tio skolor erbjuder fler 4n ett av dessa tre alternativ, svenska och engelska,
enbart svenska, enbart engelska. Fyra skolor erbjuder inget av alternativen. Relativt
ménga skolor, ungefir en femtedel erbjuder svenska som andrasprik som sprikval.
Tio skolor erbjuder eleverna modersmal som sprikval. De alternativ som dirutéver
anges i Grundskoleférordningen forekommer nistan inte alls. De skolor som angett
att de erbjuder annar siger i tre fall att de erbjuder matematik, en skola erbjuder
meinkieli, tornedalsfinska, en skola erbjuder italienska. En av de skolor som erbju-
der matematik inom ramen f6r sprkval motiverar detta:
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Anledningen till art vir skola valt ast stilla en sprikvalslektion engelska per vecka
till elevernas forfogande med matematiklirare ér den att vir kommun visar en
minst sagt svart historia vad giller betygen i just matematik. Det iir dock inget
tvingande att arbeta med matematik under den lektionen. Den lirare som finns
tillhands under den lektionen ir en av elevernas ordinarie lirare i matematik. Om
eleverna vill arbeta med engelska eller svenska under denna lektion dr de vilkomna
att gora detta. Ovrigﬂ sprékvalslektioner i engelska leds av elevernas ordinarie li-
rare i svenska — dven behirig engelsklirare. Han kan di ge eleverna extra hjilp
dven i svenska.

Nigra skolor anger som annat sidant som formodligen borde rymmas i svarsal-
ternativet modersmél. En skola svarar bosniska, en svarar tyska som hemsprdk och en
skola ESL, vilket vi forutsitter ska utlisas English as a Second Language.

Nir skolorna mer specifikt svarar pa vilka alternativ inom svenska och/eller engelska
som man erbjuder anger de foljande:

Tabell 2 Vilken av féljande grupper férekom inom sprikval SvEn? Andel i pro-

cent.

Grupp Procent

Enbart svenska 16,4
Enbart engelska 36,2
En kombination av svenska och engelska 71,6
Elever i behov av sarskilt stod for att nd malen i svenska och/eller engelska 67,2
Elever som nar malen men vill férdjupa/bredda sina kunskaper 19,8
Elever med annat modersmal an svenska (men ej svenska som andrasprak) 11,2
Aldersblandad undervisning 7,8
Langsam studietakt 15,5
Hog studietakt 1,7
Nybérjarengelska 8,6
Annat 7,8

Svar kommer frdn 116 skolor, men dessa har i ménga fall angett mer in ett svarsal-
ternativ, vilket 4r rimligt med tanke pd att flera av alternativen inte utesluter var-
andra. Sammanlagt har 306 svar givits pd frigan. Som tidigare framggtt ir alternati-
vet med svenska och engelska i kombination vanligare éin bara svenska eller bara
engelska. Skolorna ser ocksa sprikval svenska/engelska i forsta hand som ett stéd for
de elever som inte nar mélen i svenska och/eller engelska. Det kan verka forvinande
att tvd tredjedelar av skolorna siger sig ha grupper med elever i behov av sirskilt
stdd, medan bara drygt 15 % siger sig ha grupper med ldngsam studietakt. En
forklaring kan vara att man anser att grupperna med elever i behov av sirskilt stod
har en studietake som 4r anpassad till just dessa elever vilket i sammanhanget inte
betraktas som att studietakten ir 1g. Bara var femte skola har grupper med elever
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som nir mélen i svenska och/eller engelska. Nistan inga skolor anger att det finns
grupper med hog studietakt. Det behdver inte betyda att bara elever med svirighe-
ter att nd mélen i svenska och/eller engelska forekommer i SvEn-grupperna. For-
modligen svarar skolorna hir snarare pd att undervisningen i grupperna inte dr
tinkt for eller anpassad efter elever som klarar malen.

Ett fital skolor erbjuder dldersblandad undervisning. I de allra flesta fall handlar det
om skolor som i#r s& sma att elever frin flera drskurser méste gd i samma grupp for
att det alls ska gi att organisera undervisningen. Nybérjarengelska dr ocksd sillsynt
forekommande. Elever som i drskurs sju till nio liser engelska som nybérjarsprik ir
i de flesta fall nyanlinda elever som inte har list engelska tidigare. Nagra skolor
anger alternativet annat som svar pa vilka grupper som férekommer inom ramen
for SvEn. Av dessa ir det fyra skolor som anger att de erbjuder matematik, tvd
skolor att de erbjuder media eller praktisktestetiska dmnen, tvd skolor att de har
grupper som inte vill lisa sprak. En av dessa skolor skriver:

Elever som inte orkar lisa ett annat sprik typ tyska, spanska franska.

Rutiner for val

De flesta elever borjar sprikval i drskurs sex. Det innebir att de i &rskurs fem fir
information om valalternativen och direfter gor sina val. Det finns skil att under-
soka hur valet gir till och hur eleverna, och deras forildrar, erhiller information om
vilka alternativ de har att vilja mellan. P4 frigan om hur elever och forildrar fir
uppgifter om sprikvalet ger rektorerna foljande svar:

Tabell 3 Hur gavs informationen om sprkval SvEn infor valet forsta gingen till
arskurs 6 och/eller 72 Andel i procent.

Information Procent
Muntligt vid féraldraméte 71,1
Muntligt vid utvecklingssamtal 51,2
Genom skriftlig information till hemmen 43,8
Via skolans hemsida 2,5

Som siffrorna visar har flera skolor gett fler dn ett svar pd frgan, vilket méjligtvis
kan tyda pd att de inte bara svarat pd hur informationen gavs forsta gingen, utan
mer generellt hur elever och férildrar informerats. De flesta skolor limnar denna
forsta information muntligt vid forildraméte, allesd vid et dillfille nir eleverna
formodligen inte deltar. Hilften av skolorna svarar att information ges vid utveck-
lingssamtal, dir savil elev och forildrar som lirare deltar. Det dr emellertid ofta
klasslararen och inte de lirare som ansvarar for undervisning i sprikval som deltar i
utvecklingssamtalet och som ger information om sprikvalet. En intressant friga ir
vem som ger informationen:
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Tabell 4  Vem informerar om Sprikval SvEn infor sprakvalet? Andel i procent.

Vem informerar Procent
Rektor 42,6
Avlamnande larare 42,4
Undervisande larare i moderna sprak 42,4
Undervisande larare i sprakval SvEn 22,9
Annan 23,7

Ocksa hir anger skolorna flera olika alternativ vilket 4r rimligt med tanke p& hur
frigan utformats. Vid ett forildraméte kan naturligtvis flera olika personer informe-
ra om sprikvalet. Det 4r vanligast att rektor, den avlimnande liraren eller lirare i
moderna sprik stdr for informationen. Nigot 6verraskande kan det tyckas att det 4r
sd ovanligt att de lirare som verkligen undervisar i SvEn ir de som informerar om
alternativet. Det ir betydligt vanligare att lirare i moderna sprék informerar om
sprakval svenska/engelska 4n att undervisande lirare gor det. 28 skolor anger alter-
nativet annan. Det visar sig emellertid att elva av dessa anger att det ér klassliraren
eller mentorn i drskurs fem (eller sex) som ger informationen. Hir uppfattar rekto-
rer alternativet avlimnande lirare olika. Sju skolor anger att bitridande rektor stir
for informationen och en skola anger “skolledningen”, sju att studievigledaren,
SYV, ger informationen, en skola att en valbroschyr skickades till hemmen och en
skola anger att det ir en sekreterare som skéter informationen om sprakval.

Verksamhetens namn

Sprikvalet svenska/engelska har inte nigot officiellt namn. Det blir istillet varje
skola som ger namn till sprikvalsalternativet, vilket behévs for att i olika samman-
hang skilja dessa lektioner frén lektioner i ordinarie svenska och engelska. Vi fragar
vad skolan kallar verksamheten. Det ir 112 skolor som har svarat pd frigan vad
man kallar sprikvalet i svenska och/eller engelska. Det flesta skolor anvinder for-
kortningar som SvEn, ibland SvEng eller Sprikval SvEn(g), 35 skolor kallar verk-
samheten sd. Vissa skolor anvinder inte férkortningar utan hela namnet Sprikval
svensk(a)-engelska eller bara Svensk(a)-engelska, 16 skolor gor sd. De skolor som
bara erbjuder det ena spriket kallar pd samma sitt verksamheten for Sprikval eng-
elska eller Sprakval svenska. Det rapporteras frin sju skolor. Dirutdver férekommer
foljande namn: Annat sprikval En/Sv, Annat sprikval, Annat val, B Sv/En, Bas B-
engelska, BSPEN, Bsprak engelska, Bsprik svenska, BSPSV, BSPSVEN, Combi,
En for, En, En/Sv, EnB, Engelska B, Engelska B-sprak, Engelska forstirkning,
Engelska tillval, Engelska, Engelska/Svenska, EngSv, ES+, Extra engelska, Forstirke
sprak, Forstirkt svenskaengelska, KOM — Kommunikation Och Media, Kommu-
nikation, More English, Spra (sprakligt arbete), Sprik engelska, Sprik och kom-
munikation, Sprikalternativet, Sprakforstirkning en/sv, Sprakforstirkning,
SPRAKMIX, Sprikstuga, Sv for, Sv/En-stod, SVAS/EFL, Svensk fordjupning,
Svenska forstirkning, Sves, Tillval engelska, Tillval Svenska, USE (Utvecklande
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Svenska och Engelska). En skola kallar enligt egen uppgift verksamheten: Grupp for
de elever som ¢j viljer nytt sprik och behover stéd i svenska och engelska.

Gruppstorlek och grupporganisation

Fler elever viljer sprakval svenska/engelska ju hdgre upp i arskurserna de kommer.
Skolorna rapporterar foljande antal grupper for drskurserna sju respektive nio. Vi
viljer hir att redovisa arskurs sju istillet for arskurs sex, eftersom inte alla skolor i
underskningen har elever i &rskurs sex och dirfor saknas uppgifter om antalet
grupper i &rskurs sex frén flera skolor.

Tabell 5 Antal grupper i Sv/En i &rskurs 7 och 9 per skola

Antal grupper i SVEn Antal skolor arskurs 7 Antal skolor arskurs 9
0 15 10
1 56 46
2 23 24
3 4
4 7

Det idr 117 skolor som svarat pa frigan. Négon enstaka skola har fler in fyra grup-
per per drskurs i svenska/engelska. Det finns ocks exempel dir det dr uppenbart att
rektor har svarat pd hur minga elever som liser sprkval svenska/engelska, inte hur
ménga grupper de dr uppdelade i. Dessa svar redovisas inte.

Som sammanstillningen visar behdller de flesta skolor samma strukeur f6r hur de
grupperar. Det vill siga samma antal grupper for eleverna under alla de tre aren.
Det tyder sannolike pd att grupperingarna i forsta hand styrs utifrdn hur skolan ir
organiserad i till exempel klasser och arbetslag.

Nir rektorerna svarar pd vad som styr hur grupperna organiseras anger de ocksd
som viktiga faktorer, vilken klass eleven gir i eller vilket arbetslag eleven tillhor:

Tabell 6 Vilken var den vikdgaste faktorn vid organisationen av SvEn-
grupperna? Andel i procent.

Faktor Procent
Vilken klass eleven gick i 25,5
Vilket arbetslag eleven tillhoérde 20,6
Lararnas tjansteférdelning 18,6
Gruppstorlek 33,3
Schema 9,8
Annan 25,5
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Nistan hilften av skolorna anger klass/arbetslag som viktiga faktorer, medan en
tredjedel anser att gruppstorleken ir viktigast, vilket bor jimforas med svaret pa
forra frigan som antydde att antalet grupper p ménga skolor ir fast 6ver dren. 40
rektorer viljer att kommentera frigan, och flera av dessa ha valt alternativet annan.
Hilften av dessa anger att det ir elevens behov som styr hur verksamheten ir orga-
niserad. Det ir emellertid inte ndgon skola som beskriver hur man konkret later
elevernas behov styra grupporganisationen, om till exempel elever med liknade
behov placeras i samma grupp. De exempel som ges handlar snarare om vilket in-
nehall undervisningen har, alltsd steget efter gruppen satts samman och fétt lirare.
Vissa skolor svarar mycket kort “elevens behov”, andra ger lingre svar:

Vi har hillit héirt pd att det skall vara svirigheter i SVIEng och inte i det moderna
spréket som skall vara viigledande. Detta har lett till att lirandet har skett pd en
nivéd som passar de elever med storst behov.

I den andra hilften 4r det flera skolor som anger orsaker som egentligen passar in
bland de fasta svarsalternativen, men nigra skolor ger andra skil till vad som styr
organisationen. Hir ges exempel frin tre skolor:

For att ge sd gott arbetsklimat som mdjligt.

Eleven planerar med liraren mer tid for en eller sv eller bade svlen och fir indivi-
duellt liirarstid i workshopform.

Vi har sé fi elever i klasserna att vi har en grupp med elever frin klasserna 6-7 och
en grupp frin klasserna 8-9. Det iir smd grupper, mellan 1 och 12 elever.

Avhoppen fran moderna sprak

Hur stora ir avhoppen frin moderna sprik till sprikval svenska/engelska? 110 sko-
lor svarar pa frigan. Nigot over hilften av dem, sammanlagt 61, rapporterar att det
inte forekommer nigra avhopp alls under arskurs sex. I vissa fall dr naturligtvis
forklaringen att eleverna inte lidser sprakval i sexan, men ungefir hilften av skolorna
har avhopp redan i sexan. Det ir bara 30 skolor som rapporterar att inte nigra
elever hoppar av i eller infor sjuan, och sex rektorer uppger att de inte vet om det
forekommer ndgra avhopp. Siffrorna ser ungefir liknande ut nir skolorna redogsr
for hur minga elever som hoppar av i eller infér nian. 33 skolor uppger att det inte
forekommer ndgra avhopp i nian. Det gir dock att se en viss skillnad mellan sjuan
och &rskurserna dtta och nio bland de skolor som rapporterar att det férekommer
avhopp. Det idr numerirt nigot fler elever i dessa skolor som hoppar av i eller infor
dtcan och nian 4n i eller infor sjuan. P& de allra flesta skolor uppger rektorerna att
det ir ett ganska begrinsat antal elever som hoppar av. Det ir bara ett fital skolor
som rapporterar att de har tio elever eller fler per arskurs som viljer om frin mo-
derna sprék till SvEn under ett lisdr. Denna bild kan delvis std i motsittning till hur
rektorerna svarar pa frigan om vilka forindringar som skett under 4ren i antalet
elever som viljer SvEn.
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Tabell 7 Har antalet elever med sprikval SvEn férindrats under de senaste fem
dren? Andel i procent.

Faktor Procent
Ja, det har 6kat 42,7
Ja, det har minskat 11,1
Nej, inte i nagon storre utstrackning 46,2

Skolverkets statistik kring sprikval visar att det nationellt inte har skett nigra stora
forindringar i hur eleverna viljer och viljer om mellan moderna sprik och SvEn i
sprékvalet. En forklaring till act ménga rekcorer ind& upplever att det blir allt fler
elever som viljer SvEn kan vara den som en rektor som deltog i utprévningen av
enkiten gav nir hon kommenterade frigan:

Min spontana reaktion var att det blir alltfler elever som liser svengelska si jag
kryssade for det, men sedan kom jag pd att jag borde be en assistent kolla upp siff-
rorna. Nér hon gjorde det visade sig att vira grupper ir ungefir lika stora nu som
[for fem dr sedan. Jag tror jag blev lurad av ast gruppen i nian dr mycket stirre in
den i sjuan. Diirfor tror man att andelen elever totalt viixer, medan den dtminstone
pd vdr skola ligger pd samma niva.

Verksamhetens status

Genom att sprikval svenska/engelska 4r en verksamhet som egentligen inte nimns i
liro- och kursplanerna finns det anledning att undersdka vilken status den har i
forhallande till andra 4mnen i skolan. Vi har i detta avsnitt valt att organisatoriskt
betrakta verksamheten som motsvarande ett imne foér att kunna underséka om den
har en arbetsplan, om den har en egen budget, om det finns en verksamhetssansva-
rig och om det finns tid avsatt for att lirarna i SvEn ska kunna triffas och diskutera.
I alla fyra fallen skulle sannolikt de flesta skolor svara ja pa frigor om det gillde ett
“vanligt” skolimne som svenska eller slojd. Det dr dirfor intressant att jimfora
svaren for sprikval svenska/engelska for att se verksamhetens status. Det dr mellan
117 och 120 skolor som har svarat pé respektive friga. Den forsta frigan gillde om
sprakval svenska/engelska har en arbetsplan.

Tabell 8 Hade sprikval SvEn en egen arbetsplan? Andel i procent.

Ja 6,0
Nej 94,0

Grundskoleférordningen 2 kapitel § 22 (Utbildningsdepartementet, 1997) anger
att skolor ska uppritta arbetsplaner:

Fir genomforandet av de faststillda mélen for utbildningen skall det finnas en ar-
betsplan. Arbetsplanen skall utarbetas under medverkan av lirare och svrig perso-
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nal samt foretridare for eleverna och deras virdnadshavare. Rektorn beslutar om
arbetsplanen. Arbersplanen skall kontinuerligt foljas upp och utvirderas.

Nistan ingen skola har alltsi nigon arbetsplan som reglerar arbetet i sprakval svens-
ka/engelska. Det finns inget i forordningstexten som anger att det ska finnas en
arbetsplan for varje enskilt imne, men tidigare forskning (Tholin, 2006) visar att de
allra flesta skolor upprittar en arbetsplan per dmne. Kvalitén pd arbetsplanerna
varierar, men de kan férmodligen bidra till att ge strukeur och progression, och
foljaktligen betraktas i detta avseende inte SvEn som andra imnen i skolan.

Ansvaret for att ge strukeur kan naturligtvis istillet ligga pd en lirare som har im-
nesansvar.

Tabell 9 Hade sprikvalet SvEn nigon imnesansvarig/samordnande lirare? An-
del i procent.

Ja 37,5
Nej 62,5

Det ir betydligt fler skolor som har en Lirare med ett utpekat ansvar fér verksamhe-
ten dn som har en arbetsplan. Det dr emellertid viirt att konstatera att rektorerna
hir bade svarar pd om det finns en dmnesansvarig och om det finns en lirare som
har samordningsansvar. Svaren kan alltsd inte tolkas som att det pé en tredjedel av
skolorna finns en lirare som har ett pedagogiskt ansvar for SvEn. I nigra fall kan
det handla om att en lirare har ansvar for att till exempel kalla till méten, i andra
att ansvaret for SvEn ingdr i ansvaret for ett imne, svenska eller engelska. Diremot
gér det att utifrn denna enkit att siga att pd ungefir tvd tredjedelar av skolorna
finns det inte ndgon lirare som har ett pedagogiskt ansvar for verksamhe-
ten.Ytterligare ett tecken pd om verksamheten betraktas som jimstillt med andra
dmnen dr om det finns pengar avsatta, det vill siga om lirarna kan képa in material
till undervisningen.

Tabell 10 Hade sprikval SvEn ndgon egen budget? Andel i procent.

Ja 20,5
Nej 79,5

Bara p4 var femte skola finns medel avsatta f6r SvEn. Om de skolor dir vi gjort
skolbesok ir representativa verkar det som om sprikval svenska/engelska i de fall
man alls har méjlighet att inférskaffa nigot material till imnet antingen fir gora det
pa budget for svenska eller engelska, eller medel som ir avsatta till specialundervis-
ning anvinds.

Den sista frigan som kan sigas handla om status for verksamheten giller om det

finns tid avsatt for att de lirare som undervisar i SvEn kan triffas till exempel for att
planera undervisningen:
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Tabell 11 Fanns tid avsatt for lirarna i sprakval SvEn att triffas for gemensamma
planeringsméten? Andel i procent.

Ja 57,3
Nej 42,7

Relativt ménga skolor har speciell planeringstid avsatt for lirarna i SvEn. Vid tolk-
ning av svaret pd denna friga finns det anledning att notera att flera skolor i under-
sokningen dr mycket smé, och det finns bara en lirare som undervisar i SvEn (se
vidare nedan). Dessa skolor har med stor sannolikhet svarat nej pa frigan, dirfor att
det inte finns nigon anledning att avsitta nigon sidan tid.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att SvEn inte har samma status som andra
dmnen pd grundskolan. 31 av skolledarna svarar nej pé alla de fyra frigor som rér
status, inte nigon har svarat ja pd alla fyra. Genom att SvEn pd de flesta skolor
varken har en arbetsplan eller budget, 4r det naturligtvis svért att ha en lngsiktighet
och tydliga mél f6r verksamheten.

Lararna i SVEn

I enkiiten fanns ndgra frigor om de lirare som undervisar i sprikval svens-
ka/engelska. Den forsta gillde hur stor grupp lirare det ror sig om pa respektive
skola:

Tabell 12 Hur ménga lirare hade tjinsteforlagd undervisning i sprikval SvEn
under lisiret 06/07 pa Din skola? Andel i antal och procent.

Antal larare Antal skolor som svarat Andel i procent
0 4 3,4
1 17 14,3
2 14 11,8
3 22 18,5
4 24 20,2
5 15 12,6
6 11 9,2
>6 12 10,1

Négra skolor anger att man inte erbjuder nigot sprikval svenska/engelska och har i
konsekvens med det inte heller nigra lirare som undervisar i SvEn. Bland de skolor
som uppger att man har en lirare finns nigra mycket smé skolor. Vissa av dessa
uppger ocksd att man har &ldersblandad undervisning. Anledningen till att de flesta
skolor har tre eller fyra lirare dr formodligen att det finns en lirare per arskurs. Ect
fatal skolor har fler dn sex lirare, och den skola som har flest uppger att 16-18 lirare
undervisar i SvEn. I dessa fall kan det naturligtvis handla om att skolorna, nir man

27



tjansteférdelar, ger enstaka timmar i SvEn till dem som har tid kvar i tjinsten.
Intervjuerna som gjordes bekriftar bilden av att s ibland sker.

Rektorerna fick ocksé svara pa frigan om lidrarna har formell behorighet:

Tabell 13 Hur stor andel av lirarna med undervisning i sprikval SvEn pa din
skola var formellt behoriga att undervisa i de aktuella imnena? Andel i

procent.
Behdrighet Procent
Alla 63,6
Mer an halften 29,7
Mindre an halften 59
Inga 0,8

Svaren ska tolkas i forhallande till hur frégan 4r stilld. Vi har i frigan inte definierat
vad som menas med att vara behorig for att undervisa i SvEn. En svérighet att defi-
niera behérighet finns naturligtvis 1 att verksamheten ser olika ut pd olika skolor. P4
vissa skolor torde en lirare som ir behérig att undervisa i svenska eller i engelska
ocksa anses behorig att undervisa i SvEn. P4 andra, de flesta, skolor, bor liraren ha
bade svenska och engelska i sin lirarexamen for att vara behoriga att undervisa. P&
vissa skolor férekommer att speciallirare undervisar i SvEn. Svaren speglar alltsd
rektors uppfattning om behérighet bland lirarna. P4 ungefir tvi tredjedelar av
skolorna menar rektor att alla lirare som undervisar ocksd ir behériga att gora det,
medan rektorerna pd en tredjedel av skolorna menar att alla lirare inte 4r det. Dessa
uppgifter miste ocksd stillas i relation till hur minga lirare de handlar om. Inte
fullt en tredjedel av skolorna har bara en eller tvi lirare som undervisar i SvEn.

Den tredje frigan om lidrarna handlar om deras yrkeserfarenhet:

Tabell 14 Hur manga ar i yrket har de lirare som undervisade i sprikvalet SvEn?
Andel i antal och procent.

Tjinsteér Antal Procent
Antal larare med farre an 5 tjanstear 78 17,5
Antal larare med 5-10 tjanstear 177 39,7
Antal larare med fler 4n 10 tjanstear 191 42,8

Ocksé hir finns stora skillnader mellan skolorna. En skola uppger att man har fyra
ldrare i SvEn, samtliga med firre in fem tjdnstedr. En annan skola har sju lirare i
SvEn, samtliga med fler in tio tjinstedr. Ett rykte som ibland omger sprakval svens-
ka/engelska ir att det pA ménga skolor ldggs i gjinsten pd den lirare som varit dir
kortast tid, eftersom ingen av de mer erfararna lirarna vill ha det. Resultatet av
denna friga kan i viss min sigas bekrifta en sddan bild. Ungefir 60 % av lirarna
som undervisar i svenska/engelska har upp till tio gjinstedr. Lirarna i SvEn har alltsg
kortare lirarerfarenhet 4n vad genomsnittet dr for den svenska skolan. Skolverket
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uppger i sin statistik for hela riket inte antalet tjinstedr for lirare, men man uppger
att 20 % av lirarna pd grundskolan 4r under 35 &r och medelaldern for grundskolli-
rare ir 46 ar (Skolverket, 2008a).

Nir rektorerna fir frigan varfor just dessa lirare undervisar i svenska/engelska, alltsd
om vilka principer som styr tjinsteférdelningen s& ger de foljande svar:

Tabell 15  Vilka var de tv3 viktigaste faktorerna vid tjinstefordelning av sprakvalet

SvEn? Andel i procent.
Faktor Procent
Onskar undervisa i SVEn 19,5
Undervisar eleverna i ordinarie svenska och/eller engelska 60,2
Ar behérig att undervisa i engelska 21,7
Ar behérig att undervisa i svenska 17,8
Ar specialpedagog 14,4
Annan 7,6

Svaren visar att det finns en striivan bland skolledare att tjinstefordela de lirare som
har klassen i ordinarie undervisning i svenska och/eller engelska, direfter att lirarna
ir imnesbehoriga for sprikval svenska/engelska. I manga fall sammanfaller rimligt-
vis dessa faktorer. Lirarnas egen 6nskan att undervisa i SvEn ir ingen faktor som
viger tungt vid tjinstefordelning. Det kan vara ett utslag for att ménga svensk- och
engelskldrare inte i forsta hand vill undervisa i sprikval svenska/engelska. P4 ménga
skolor krockar férmodligen organisationen ocksd med rektors ambition att det ir
elevernas ordinarie lirare svenska och engelska som ska undervisa. Eftersom SvEn-
grupperna ofta bestdr av elever frin flera klasser ir det inte alla elever som kan f3 sin
ordinarie lirare i SvEn. En lirare i arbetslaget fir ”ta” SvEn-klassen. Det skulle i s&
fall ocksé vara en mojlig forklaring till acc det dr s& manga relativt nyutexaminerade
lirare som undervisar i SvEn. Om det finns tv4 lirare som bade uppfyller kraven att
vara ordinarie lirare och att vara behérig i imnena kan det pa vissa skolor vara s3 att
det blir den lirare som ir senast anstilld som "fir ta” undervisningen.

Nigra skolor har valt alternativet annan. 1 de 6ppna svaren finns det skolor som
anger orsaker som redan finns bland de fasta svarsalternativen, som till exempel att
lirarna ska vara behériga i svenska och/eller engelska. De skolor som anger andra
skil som styr ginstefordelning siger:

Riitt liirare for gruppen.

Tid dver i tjinstefordelningen.

Elevens behov av stid for att nd malen

En av pedagogerna iir behirig i Sv 2, det har varit bra.

Har kiinnedom om elevens behov och dr intresserad och kunnig inom omrdidet.
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Lirare nr 2 undervisar i sv2.
Balans i tjiinstefordelningen for den enskilde liraren.
Matematik.

Har klassen i SO och kan lita eleverna jobba med SO-texter.

Rutiner vid omval

Denna undersokning, liksom andra undersckningar och den nationella statistik
som Skolverket tillhandahiller, visar pa att det inte dr minga elever som viljer
sprékval svenska/engelska forsta gingen de ska vilja, i drskurs sex eller sju. I stillet
sker en dverstrdmning senare av elever som borjat lisa franska, spanska eller tyska.
Nigra frigor i enkiten handlade om skolornas regler och rutiner f6r omval. Det
forsta stegen nir en elev viljer om ir naturligtvis att nigon initierar en diskussion
om att eleven bér gora ett omval. 113 skolor svarade pa frigan, nigra angav mer 4n
ett alternativ:

Tabell 16  Vem tog, enligt Din erfarenhet, oftast initiativet till att eleven skulle
gora omval till SvEn? Andel i procent.

Initiativ Procent
Elev 90,3
Foraldrar 32,7
Avlamnande larare i moderna sprak 22,1
Ordinarie larare i svenska 9,7
Ordinarie larare i engelska 15,9
Klassforestandare/handledare 18,6
Elevvardspersonal 6,2
Annan 0,9

Féga overraskande anger nistan alla skolor att initiativet ofta kommer frin eleverna
sjilva, och i andra hand frin deras forildrar. Det ir bara tio skolor som inte svarar
att initiativet ofta kommer frin eleverna. Ganska ofta kommer emellertid initiativet
till att eleven bor byta sprikval frin skolan. Mer in en femtedel av rektorerna upp-
ger att ldrarna i moderna sprik uppmanar elever att inte fortsitta sina sprakstudier.
Det ir vanligare att lirarna i moderna sprik foreslir omval dn att lirarna i svenska,
lirarna i engelska eller elevens klassforestindare gor det. Instillningen att alla elever
inte passar” for sprikstudier finns uppenbarligen fortfarande pa en del skolor. Men
i de allra flesta fall 4r det eleverna sjilva som anger att de vill sluta ldsa sprak. De
anger, enligt rektorerna, féljande orsaker dill sitt beslut:
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Tabell 17 Vilka orsaker ir, enligt Din erfarenhet, de allra vanligaste il att elever
gor omval? Andel i procent.

Orsaker Procent
Behover extra stéd for att nd malen for svenska och/ eller engelska 81,0
Nér inte méalen fér de moderna spraken 68,1
Nar inte malen fér nagot eller nagra av skolans évriga amnen 19,0
Vill bredda/férdjupa sina kunskaper i svenska och/eller engelska 6,9
Tycker undervisningen i SvEn verkar intressantare/roligare éan i moderna

sprak 3,4
Tycker lararen i SvEn verkar battre an lararen i moderna sprak 4.3
Behdver minskad arbetsbérda 55,2
Saknar studiemotivation 62,9
Tycker sig inte behdva moderna sprak 31,9
Har blivit rekommenderad av lararen i moderna sprak att géra omval 25,9
Har blivit rekommenderad av sina féréldrar att inte fortsatta med

moderna sprak 22,4
Annat 1,7

Fyra rektorer kommenterar frigan. De siger:

Argumenterar for att betyget inte riknas om inte VG nds.
Vill inte liigga ner den tid som kréiivs for moderna spriket, littare att ha combi.
Viiljer bort extraarbetet med modernt sprik.

Blivit rekommenderad av liraren i engelska.

Nir elever gor omval finns det formodligen inte bara en enskild faktor som forkla-
rar varfor. Frigan ir dirfor formulerad si att den inbjuder rektorerna att kunna
ange fler 4n ett skil. Det gor de ocksd, och de 116 skolor som har svarat pé frigan
har sammanlagt angett 442 alternativ. I svaren syns tydligt att SvEn ofta inte ir ett
positivt val for eleverna. Det 4r nidstan inga elever som tycker att undervisningen i
SvEn verkar mer intressant eller roligare 4n i moderna sprik. Inte heller ir det s4 att
eleverna tycker att lirarna verkar bittre, eller att de vill fordjupa sina kunskaper i
dmnena. Att gora omval i sprikvalet ir ett val frin moderna sprik, inte ett val till
SvEn. De orsaker som forklarar omvalen ir dels att eleverna inte nir milen, i mo-
derna sprik eller i andra imnen, dels att eleverna inte har ambition och motivation
for att lisa moderna sprik.

Nir en elev i grundskolan inte ndr malen i ett imne upprittas ofta ett atgirdspro-

gram och i de fall det anses befogat och méjligt ges eleven extra stéd for att kunna
nd mélen. Hir skiljer sig dock de moderna spriken markant frin andra dmnen:
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Tabell 18  Erbjods extra stod i moderna sprdk som alternativ till omval? Andel i

procent.
Ja 25,2
Nej 74,8

P4 de flesta skolor 4r rutinen nir en elev inte nir milen i moderna sprik att
hon/han viljer om till SvEn. Det finns egentligen inget stéd i vare sig forordning
eller i liro- och kursplaner att moderna sprék i detta avseende ska skilja sig frin
andra dmnen pd grundskolan. P4 det flesta skolor finns emellertid varken tradition
eller beredskap for att erbjuda elever extra stdd i moderna sprik. Skolorna siger att
man betraktar SvEn som ett imne men det giller organisatoriske, innehallsmissigt
vixer i stiller en bild fram av en verksamhet i grinslandet mellan ordinarie mnen
och specialundervisning.

Hittills har vi frimst uppehallit oss vid orsaker till avhoppen, ett annat omride ir
organisationen runt omvalen. En friga i detta sammanhang giller regler for nir
omval fir ske. 113 skolor har svarat, nigra har markerat fler 4n ett alternativ vilket
innebir att det finns 143 svar.

Tabell 19  Nir dilliits eleverna gora omval till SvEn? Andel i procent.

Omval Procent
Sprakvalet galler alla aren — val tillats enbart infor arskusrs 6/7 8,8
Vid varje nytt lasar 15,0
Vid ny termin 41,6
Lopande under lasaret 42,5
Annat 18,6

Minga skolor har kommenterat frigan. Det finns sammanlagt 36 kommentarer,
vilket 4r fler dn de skolor som markerat alternativet annar. Manga skolor skriver i
sina svar att man inte har nigra tydliga regler utan att det avgors frin fall dll fall,
utifrdn elevens speciella férutsittningar, om man accepterar ett omval eller inte:

Efter det art berorda parter har diskuterar elevens studiesituation och kommit fram
till att det gagnar eleven.

Minga skolor forssker vara restriktiva med méjligheterna till omval. 1 nigra fall
krivs ett beslut frin elevvirdskonferens, EVK. Andra skolor anvinder andra model-
ler:

Under dr 6 tilldts i princip inga omval. Infor dr 7 tilldts omval. Under dr 8 och 9
tilldts i princip inga omval.

I undantagsfall fir man byta under lisiret. Omuval skall giras 15 april resp. 15
november infor ny termin.
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Officiellt forsiker vi hilla bytena till terminsstart, men om ndgot akut intriffar i
elevens situation, som gor att ett byte kinns motiverat under terminen, godkinner
vi det.

Andra skolor beskriver att man efter kontakt med Skolverket har tvingats litta pd
sina regler om omval:

Efter kontakt med juristerna pa Skolverker iir vi tvungna ast organisera undervis-
ningen nir som belst under lisdret, eftersom det iir elev och foréildrars réitt atr vilja.

Nistan 85 % av skolorna anger att man kan géra omval vid terminsskiften eller
Ispande under terminen. Det verkar som att ménga skolor har en policy som siger
att de ska vara restriktiva med omval, men att man i praktiken dnd3 har svart atc
halla emot nir elever kriver att f3 byta.

Vi frigade ocksd om det hiinder att eleverna hindrades att géra omval respektive om
elever méste gora omval. 116 skolor svarade pé den forsta frigan, 115 pé den andra:

Tabell 20 Forekom det att ndgon elev inte fick géra omval? Andel i procent.

Ja 43,7
Nej 54,3

Tabell 21 Forekom det att ndgon elev var tvungen att géra omval? Andel i pro-
cent.

Ja 0,9
Nej 99,1

Det 4r alltsd relativt vanligt ate skolor sdger nej till elevers begiran att f3 byta frin
franska, spanska eller tyska till sprikval svenska/engelska. Det finns anledning att
tro att det i vissa av fallen handlar om att skolorna skjuter upp omvalet men att
eleven till slut ges méjlighet till byte av sprikval. I de ppna kommenterarna finns
det skolledare som menar att det borde vara méjligt for rektor att kunna siga nej till
elever att gora omval. Ett sddant forslag skulle innebira en radikal forindring i hela
det nuvarande tillvalssystemet genom att det i férlingningen skulle innebira att det
ir skolan, inte elev och f6rildrar, som viljer tillval:

Rektor borde ha mdijlighet att siiga nej till att elever som klarar G i Svenska och
engelska kan viilja bort moderna sprék.

Det ir diremot extremt ovanligt att elever tvingas gora omval frin moderna sprik.
Det ir bara en skola som uppger att detta har férekommit. Det finns ingen forord-
ningstext som reglerar hur val till sprikval eller omval ska g till. Skolor fir alltsd
skapa sina egna rutiner.

P4 de flesta skolor 4r relative ménga personer involverade infér att en elev ska vilja
om:
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Tabell 22 Vilka var delaktiga i beslutet om omval? Andel i procent.

Delaktiga Procent
Elev 94,8
Foraldrar 97,4
Avlamnande larare i sprak 81,7
Mottagande larare i sprakval SvEn 59,1
Ordinarie larare i svenska 25,2
Ordinarie larare i engelska 33,9
Handledare/mentor/klassférestandare eller motsvarande 52,3
Rektor 62,2
EVK 20,9
Annan 13,0

Detta ir en friga dir rektorerna markerar flera alternativ. Det 4r 113 skolor som
svarar och sammanlagt anges 446 alternativ. Av de rektorer som valt alternativet
annan anger 4tta att studie- och yrkesvigledaren, SYV, deltar i beslutet, sju siger att
bitridande rektor deltar, en att skolhilsoteamet deltar i beslutet och en rektor siger
sig inte veta vilka som deltar i beslutet.

Allra vanligast 4r det naturligtvis att elever och forildrar deltar i diskussionen om
omval. Det svarar ocksd nistan alla skolor. Det ir snarast 6verraskande att det fak-
tiskt finns fyra skolor som anger att elever inte 4r delaktiga i dessa diskussioner och
tva skolor som anger att forildrarna inte dr det. Ett annat anmirkningsvirt resultat
dr att ldrarna i moderna sprak ir involverade i beslutet i hégre grad in lirarna i
SvEn och i betydligt hégre grad in elevernas ordinarie lirare i svenska och engelska.
Rektor deltar pa de flesta skolor i dessa beslut, men 40 av skolorna anger att rektor
inte ir involverad i besluten. Ungefir en fjirdedel av skolorna uppger att det bara ir
eleven, forildrarna och liraren i moderna sprik som ir involverade i beslutet om
omval.

Nir det bestims vilket sprikval eleven ska ldsa 4r det pd de flesta skolor rektor eller
bitridande rektor som fattar beslutet. I enkiiten gavs detta som en dppen friga, det
vill siiga rektorerna hade inga fasta svarsalternativ. Det visade sig dock vid bearbet-
ning att svaren frin de 112 rektorer som svarat att de i de flesta fall angav samma
kategorier:

Tabell 23 Vem fattade beslutet om omval? Andel i antal.

Beslutsfattare Antal
Rektor/bitradande rektor/studierektor 87
Elever/foraldrar 11
Lararna/arbetslaget/amnesgruppen 9
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En skola har inte haft ndgra avhopp frin de moderna spriken, varfor frgan inte dr
relevant, och en rektor svarar “vet ¢j”. P4 tre skolor fattas beslutet i samverkan mel-
lan flera grupper:

Foréldrar, elev, mentorer samt svriga berorda tillsammans.

Beslut fattas vid elevvirdskonferens dir elev, forilder, mentor och bitridande rek-
tor deltar.

Berirda lirare och foriilder.

Vid den 6vervildigande majoriteten skolor ir det rektor som fattar det formella
beslutet om att byte fir ske. Detta bor ses i ljuset av att fyra skolor av tio pd den
tidigare frigan svarade att rekcor inte ir inblandad i den diskussion som foregar
beslut. P4 dessa skolor ir alltsd beslutet av mycket formell karakeir och rektor be-
kriftar bara vad elev, forildrar och lirare kommit 6verens om. Det finns inget regle-
rat, varken i Grundskoleférordningen eller liro- och kursplanen, om hur ett omval
ska g till. Att skolor har en ordning med formella beslut som fattas av rektor kan
vara ett sitt for dem att inte f3 en stor dverstromning av elever. Det kan ocks3 vara
ett sitt att garantera att samma regler giller for alla elever. Vidare kan det vara ett
sitt for rektor att hélla ett 6ga pa ekonomiska konsekvenser av omvalen. Om alltf6r
maénga elever gor omval kan det finnas behov av fler grupper och fler lirare. Slutli-
gen kan det vara en rest frdn tidigare liroplaner dir elevernas val och omval tydliga-
re reglerades i férordningstext.

SvEn i relation till andra @mnen

De elever som viljer sprikval svenska/engelska fir inget betyg i detta, SvEn inte 4r
ett amne. Det finns inte nigra specifika mal for verksamheten. Det ir istillet sam-
ma mil som finns for de ordinarie imnena svenska och engelska som giller. Det
krivs alltsi ett samarbete mellan liraren i SvEn och de lirare som har eleven i
svenska och engelska, bide for att planera verksamheten, s& att den har variation
och progression, och for att f6lja upp, utvirdera och rapportera elevens framsteg. Vi
stiller i enkiten tre frigor kring samarbetet mellan lirare i SvEn och lirare svenska
och engelska.

Tabell 24  Fanns det tid avsatt for lirarna i sprikvalet SvEn och elevens lirare i
ordinarie svenska och/eller engelska for planeringsméten och avstim-
ningar? Andel i procent.

Ja 81,0
Nej 19,0

Sammanlagt svarade 116 rektorer pd frigan och i mer 4n fyra femtedelar av skolor-
na finns sidan tid avsatt. Det innebir alltsd att det dr betydligt fler skolor som avsiit-
ter tid for atc SvEn-lirarna ska triffa ldrarna i svenska och engelska, 4n skolor som
avsitter tid for att lirarna i SvEn ska triffa varandra for gemensam planering. En
forklaring till detta kan vara att den forra frigan bara handlade om td f6r plane-
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ring. Hir frigas ocksa efter tid fér avstimningar. En skola kommenterar att frigan
inte ir relevant for den:

Viir skola dir liten och det ir samma lirare som undervisar i den ordinarie engelsk-
undervisningen som i sprékvalet engelska. Detta gir atr det inte kan bli nigra
kommunikationsmissar lirare emellan och eleven fortsitter/fordjupar/fir mer tid
att jobba med det som kommer upp i den ordinarie undervisningen.

I enkiten finns ocksd tvd frigor som specifikt frigar efter 6verlimning och sambe-
démning i samband med utvecklingssamtal respektive betygsittning.

Tabell 25  Skedde &verlimning och sambedémning infér utvecklingssamtal
och/eller upprittande av individuella utvecklingsplaner (IUP)? Andel i

procent.
Ja, muntligt 55,6
Ja, skriftligt 59,8
Nej 9,4

Frigan har besvarats av 117 rektorer, 28 av dessa svarar att dverlimning frin SvEn-
lirarna bide sker muntligt och skriftligt, vilket gér att det sammanlagt finns 146
svar pd frigan. I ett fall har rektor svarat bdde ”ja, muntligt” och “nej” péd frigan,
vilket uppenbarligen ir en lapsus. Det dr ungefir lika ménga skolor som har rutin
att 6verfora information skriftligt som skolor som gor det mundligt. I de fall infor-
mation avlimnas muntligt dr det formodligen den lirare som mottar information
som indd méste skriva ner den. Individuella utvecklingsplaner ir alltid skrivna
dokument, som skolorna maste uppritta. Nir det giller underlaget till utvecklings-
samtalet fanns vid tiden for undersékningen inte reglerat att skolorna maste ha ett
skriftligt underlag till dessa. Grundskoleférordningen angav att det skulle ske om
fordldrar s3 onskade.

Pé begiiran av en elevs virdnadshavare skall liraren som ett komplement till ut-
vecklingssamtalet limna skriftlig information om elevens skolging. Sidan informa-
tion far dock inte ha karaktiren av betyg. (Grundskoleforordningen 7 kapitel, § 2).

Det ir emellertid rimligt att anta att den lirare som deltar i utvecklingssamtalet har
dtminstone egna minnesanteckningar med den information som hon/han fitt av
sina kolleger. P4 ungefir var tionde skola ges ingen information om SvEn i utveck-
lingssamtal eller individuella utvecklingsplaner. Svaret p4 denna friga kan jimforas
med nista friga som handlar om samarbete vid betygsittning.
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Tabell 26 Skedde &verlimning och sambedémning infér betygsittning mellan
lirare i sprikval SvEn och ldrare i ordinarie svenska och/eller engelska?
Andel i procent.

Ja, muntligt 88,2
Ja, skriftligt 22,2
Nej 10,1

Det finns svar frin ungefir lika minga skolor som tidigare, 119, och ocks3 hir finns
flera exempel pd att rektorer anger de tvi svarsalternativen ja, muntligt och ja,
skriftligt vilket gor att det sammanlagt finns 141 svar. P4 ungefir var tionde skola
ges ingen information om elevens arbete i SvEn vilket innebir att det inte vidgs in i
betygsittningen av eleven, vilket 4r ungefir lika ménga skolor som inte inkluderar
SvEn i underlaget till utvecklingssamtal. Vid skolbessken (se kapitel 2) angav flera
ldrare att den information som ges oftare handlar om elevernas uppforande 4n deras
prestationer. Diremot skiljer sig rutinerna kring hur information éverfors avsevirt
4t ndr det giller betygsittning jimfért med utvecklingssamtal och utvecklingspla-
ner. P4 de allra flesta skolor sker informationen muntligt infor betygsittning. Det
finns sikert flera orsaker till dessa skillnader. En kan vara att det p4 minga skolor
finns utarbetade rutiner kring hur skriftlig information ska utformas infor utveck-
lingssamtalet. Ofta 4r det klassférestindare/mentor som genomfdr utvecklingssam-
talet och hon/han behéver information frin sina kolleger for detta. Vid betygsitt-
ning ser skolorna ingen anledning att skapa generella rutiner. Det ir en friga som i
princip dr isolerad till SvEn visavi svenska och engelska. Ett annat skil kan vara att
den information som férs dver som grund for betygsittning inte behéver delges till
elever och forildrar. Samtidigt kan bristen pd skriftliga betygsunderlag vara en orsak
till att manga elever rapporteras ha uppfattningen att SvEn ”inte gir pa betygen”.

Nyttan av SVEn och elevernas asikter

Den allra viktigaste frigan nir det giller undervisningen i SvEn 4r naturligtvis om
eleverna lir sig ndgot av den. Hur effektiv 4r undervisningen och hur uppskattad ir
den?

Tabell 27 Har sprikvalet SvEn, enligt Din erfarenhet, haft en positiv inverkan pd
slutbetyget i svenska och/eller engelska for de aktuella eleverna? Andel i

procent.
For samtliga 15,0
Fér mer an halften 54,6
For mindre an halften 28,6
Inte fér nagon 2,7

Sammanlagt svarar 113 rektorer pé frigan och ungefir 70 % av dem tror att de allra
flesta elever som viljer SvEn har nytta av act g& dir. Det verkar hos ménga rekeorer
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finnas en tvehdgsenhet runt sprikval svenska/engelska. Dels har de kritik mot sy-
stemet med SvEn som alternativ till moderna sprék, och de pekar pd att grupperna
ofta innebir pedagogiska och disciplinmissiga utmaningar, dels tror de att sprikva-
let svenska/engelska ir positivt for de allra flesta elever. Ser man pa elevernas slutbe-
tyg i nian (Skolverket, 2008b) s visar det sig ocksd att det ir firre elever som inte
nir mélen for svenska och engelska dn det ir till exempel matematik. For lisdret
2005/2006 rapporteras nationellt att 3,6 % av eleverna inte nir mélen i svenska,
5,9 % i engelska och 6,6 % i matematik. En av flera férklaringar till att maluppfyl-
lelsen #r hdgre i svenska och engelska skulle kunna vara det extra stdd manga elever
fir via SvEn.

Om rektorernas bedémning ir riktig skulle det vara stora grupper som riskerade att
inte nd mélen i svenska och i engelska om inte de fitt stdd i SvEn. Samtidigt vittnar
minga rektorer om stora svirigheter i SvEn-grupperna. Tre kommentarer fir hir
jina som exempel:

Vi iir en liten skola diir omvalet ofta blir en folid av misslyckande. Gruppen tende-
rar ofta att bl oerhirt blandad och diirmed svirmotiverad. 1bland har vi tinkt art
tiden vid omval for elever som trittnat pd spréik och engelska skulle erbjudas nigot
belt annat.

Eftersom spréikvalet svenskalengelska inte ger ndgot betyg iir det inger iimne eleverna
dgnar stirre intresse och engagemang till. Det Gr svdrt att motivera med att det in-
gdr i vanliga svenska och engelska betygen eftersom det inte Gr samma lirare och
samma dgonliron som ser vad de gor. Resurserna till ast bilda dessa grupper skulle
hellre behiva satsas till delningar av de vanliga svenska och engelskalektionerna.

Viktigt att Sv/En undervisningssgrupperna bills sé sma som mdijligt for att elever
med svdrigheter verkligen fir en ordentlig undervisning i svenska ochleller engelska.
Risk for att dessa grupper annars blir ohanterliga.

Vi har hir redovisat rektorernas uppfattning om sprikval svenska/engelska. Vad
tror rektorerna att eleverna tycker?
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Tabell 28  Hur stor andel av eleverna var néjda med sprikvalet SvEn enligt sko-
lans utvirderingar? Andel i procent.

Nojdhet Procent
Alla 14,2
Mer an halften 29,2
Mindre &n halften 4,4
Inga _
Vi utvarderar inte sprakvalet SvEn 52,2

P4 16 skolor, vilket motsvarar 14,2 % ir alla elever néjda med sprikval SvEn, pé 33
skolor ir de flesta elever néjda. Det mest pafallande dr dock att 6ver hilften av alla
skolor svarar att man inte utvirderar sprikvalet SvEn. Det 4r anmirkningsvirt av
flera skil. I formellt hinseende dirfor att Skollagen ger alla skolor i uppdrag att
utvirdera sin verksamhet, med tonvikt pi méluppfyllelse. Eftersom minga skolor
anger att syftet med SvEn ir att ge extra stod till elever som riskerar att inte nd de
nationella milen borde utvirdering av just denna verksamhet vara mycket viktig:

1 alla kommuner skall det finnas en av kommunfullmiktige antagen skolplan som
visar hur kommunens skolvisende skall gestaltas och utvecklas. Av skolplanen skall
siirskilt framgd de drgirder som kommunen avser vidra for att uppnd de nationella
mdl som har satts upp for skolan. Kommunen skall kontinuerligt folja upp samt ut-
viirdera skolplanen. (Skollagen 2 kap, 8 §)

Det 4r anmirkningsvirt ocksd i mer informellt hinseende dirfér att ménga skolor
rapporterar att de upplever problem i sprakval SvEn. Det giller inte minst elevernas
motivation. Ett skil till att utvirdera vore dirfor ate hora elevernas dsikter for att pd
s sitt kunna forindra och férbittra. Undersskningen ger inga ledtradar till varfor
skolor inte arbetar pé detta sitt. Det kan mgjligen vara ytterligare ett utslag for att
SvEn inte ir ett imne och dirfor inte omfattas av samma rutiner som andra imnen.

Utveckling av sprakval SvEn
De sista frigorna som vi redovisar handlar om skolledarnas instillning till sprakvalet

och tankar kring hur SvEn skulle kunna utvecklas. Den férsta frigan handlar om
vilken instillning rektorerna har till sprakvalet.

39



Tabell 29 Vilken ir Din principiella &sikt om innehillet i sprikvalsblocket? Det
bor vara... - Andel i procent.

Innehallet i sprakvalsblocket Procent
Fler valbara amnen 49,1
Enbart moderna sprak 7,8

Moderna sprak, finska, samiska, modersmal, svenska som andra sprak
och teckensprak 4.3
Som det ar nu dvs. moderna sprak, svenska, engelska, finska, samiska,

modersmal, svenska som andra sprak och teckensprak 38,8

Det ir fi skolledare, bara ungefir 12 %, som menar att sprékvalen i dnnu hogre
grad in idag borde ha som uppgift att alla elever ska lira sig ytterligare ett sprk i
grundskolan. En stor grupp, inte fullt 40 % av rektorerna ir néjda med den kon-
struktion som sprikval har idag. Den stérsta gruppen, ungefir hilften av dem som
svarar, menar att sprikvalet borde erbjuda fler valbara imnen. Detta ir en friga som
ménga rektorer ocksd kommenterat. Vad de efterlyser i sina kommentarer ir frimst
att eleverna ska fi méjlighet att ocksd vilja praktiska och estetiska amnen. Det ir
ocksd en friga som uppenbarligen vicker starka kinslor:

Avskaffa tvinget pé sprikval for alla. Aterga till att elever fir mijlighet att viilja en
praktisk inrikining som till exempel praktisk ekonomi eller reknik.

Jag anser att sprikvaler SvEn idr ert GIGANTISKT felsteg. Grupperna har
GENOMGAENDE karaktir av slasktratt. Det ir fullkomlig idioti att alla elever
ska tvingas lisa sprak!l! SvEn borde UTESLUTANDE vara forbehiller dem som
behiver stid i svenska ochleller engelska for atr klara mdlen i dessa imnen. AV-

Tanken att alla ska lisa moderna spréik dr vacker, men jag ser giirna att eleverna
dven har andra tillvalsalternativ av teknisk, praktisk och estetisk karaktir.

Minga skolledare uppfattar inte dagens system med sprikval och elevens val som en
mdjlighet for eleverna att bide vilja ett sprik och ett annat imne. Man férordar
istillet en dterging till de typer av tillvalssystem som fanns i grundskolan under 60-,
70- och 80-talen. I den historiska genomging som avslutar denna undersskning
(kapitel 5) framgdr att dessa tillval ocksd var behiftade med svagheter och svirighe-
ter. En orsak till att inféra nya liro- och kursplaner for grundskolan har ofta varit
behovet att férindra tillvalssystemen for att komma tillritta med de brister de haft.
Det tycks emellertid som att dessa numera ligger tillrickligt léngt bak i tiden for att
minnet av deras nackdelar ska ha bleknat, men minnet av deras férdelar finns kvar.
Det finns ocksa skolledare som menar att timférdelningen i Lpo 94 ir felaktig, och
att sprakval har fitt for mycket tid pd bekostnad frimst av engelska, som man me-
nar har for lite tid i dagens timplan:

Timplanens fordelning av tid till Engelska och Sprikval iir orimlig. Mer tid behivs
til] Engelska som eget iimne.
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Har under min tid som spréklirare (20 dr) tyckr att det var bra med etr obligato-
riskt sprikval — men ser nu efter 10 dr som skolledare, och framfor allt efter atr ha
bytt till en skola med vildigt f3 studiemotiverade elever, att det kanske Gr si att
man kunde ha andra val. Mer tid skulle liggas pd ordinarie engelska, en del tid till

stod, och kanske man kunde ha andra val.

Vad det giller timférdelning till 4mnet engelska s har den genom hela grundsko-
lans historia varit ungefir den samma (se vidare kapitel 5). Vid inférandet av Lpo
94 valde ménga skolor och kommuner att tidigareldgga starten av engelskundervis-
ningen till arskurs ett eller drskurs tre. Det innebir att tiden f6r engelska i de senare
dren av grundskolan ofta reducerades for att gora det méjligt ace starta tidigare.
Samma antal timmar totalt férdelade pd fler drskurser innebir firre timmar pi
“hégstadiet”. Det ir formodligen en forklaring till varfor skolledare ser att engelska
behaver fler timmar. Det finns ocksé rektorer som efterlyser andra forfattningsmis-
siga forindringar i sprikvalen. Dagens kursplaner f6r engelska och moderna sprik
innebir att spriken beskrivs i sju steg som giller bide grund- och gymnasieskolan.

Grundskola
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Gymnasial utbildning
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Moderna sprék
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Antal kurser i moderna sprdk dr beroende
av elevens individuella studieplan

Struktur f6r de nuvarande svenska sprakkursplanerna

Siffrorna anger steg

Figur 1

Fér moderna spriks del innebir det att eleverna nir de avslutat drskurs nio ska ha
ndte till steg tvd. Det dr detta steg som finns beskrivet som M4l att uppna &rskurs
nio i kursplanen fér moderna sprik. Det finns alltsd ett steg under detta, steg ett.
Detta finns ocksd beskrivet i kursplanerna eftersom det ir si lingt som de elever
som valt att ldsa ett tredje sprik ska ha nétt i drskurs nio. Det dr likasd det steg som
beskrivs i engelska for drskurs fem. Det finns skolledare som menar att de elever
som inte nir mélen for arskurs nio i moderna sprik, steg tv4, i stillet borde kunna
f3 betyg i steg ett. P4 s sitt skulle den kunskap som de ind4 ficc i sprdk kunna
riknas dem tillgodo, och synliggdras i betyget:
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En mycket stor onskan om att kunna sitta betyg steg 1 inom spréikvalet for att be-
hélla antalet sprikelever i skolan. Det ger en biittre sprakutveckling for Sverige i
[framtiden. Det var vil det Skolverket ville satsa pa!! Dé slapp vi alla omval av liitt-
ja och de svaga skulle fi innu bittre kvalitet pd SvEn-undervisningen. Det skulle
gynna alla.

En svérighet med en sidan l6sning skulle kunna vara hur den uppfactades i andra
dmnen. Skulle det vara méjligt for elever som inte ndr mélen i engelska for drskurs
nio (steg fyra) att istillet fa betyg i ndgot av de Ligre stegen? Skulle det kunna gilla
andra dmnen? I forlingningen handlar det om vad begreppet “slutbetyg” ges for
innebérd.

Andra skolor 6nskar en férindring i hur eleverna kan rikna sina betyg vid ansckan
tll gymnasiet:

Jag tror att statusen for moderna sprik skulle hijas ordentligt om eleverna fick till-
godoréiikna sig ett 17:onde betyg for intag pa gymnasiet. Det skulle di bli en morot
att lisa ett modernt sprik. Som det ir nu sé blir det inte bra for nigon. I samma
grupp blandas elever som valt bort moderna sprik av bekvimlighetsskil, elever med
behov av stid samt elever som vill fordjupa sig och resursen riicker inte till at till-
godose alla behov.

Idag utgor meritvirdet vid ansokan till gymnasieskolan summan av betygsvirdena
for de 16 bista betygen i elevens slutbetyg (G=10, VG=15 och MVG=20). Det
mojliga maxvirdet 4r alltsd 320 poing. Elever kan ha 16, 17 eller 18 betyg frin
grundskolan. De elever som ldser SvEn har ofta betyg frin 16 dmnen, de som list
moderna sprik frén 17 dmnen, de som dirutdver list till exempel yteerligare ett
modernt sprik inom ramen f6r elevens val, eller bide har betyg i modersmél och
moderna sprék har betyg i 18 dmnen. Ett system som riknar 17 istillet for 16 betyg
skulle utan tvivel gynna de elever som valt moderna sprik. Samtidigt skulle det
omkullkasta den princip som ritt i grundskolan sedan 1969 att alla elever ska ha
lika méjligheter att komma in pd gymnasieskolan, oavsett vilka val de gjort i grund-
skolan. Rektorerna har alltsd ménga forslag till organisatoriska forindringar i sprak-
val. Diremot finns det pa skolorna inte alls samma aktivitet nir det giller pedago-
giska forindringar av sprikval SvEn.

Tabell 30 Har ndgot utvecklingsarbete/projeke eller liknande som giller sprikval
SvEn planerats eller genomforts p& Din skola? Andel i procent.

Ja 8,6
Nej 91,4

Frigan ir mycket 6ppet stilld d4 vi frigar om utvecklingsarbete/projeke eller lik-
nande” for att pd si sitc ticka in dven mindre forsok som skolorna kanske inte
klassificerar som utvecklingsarbete eller projeke. Frigan handlar bdde om arbeten
som har genomfrts och arbeten som planeras genomféras. Trots dessa vida ramar
ir det inte ens var tionde skola som siger sig arbeta med att utveckla verksamheten.
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Det dr svért att hitta tolkningar av vad som déljer sig bakom siffrorna. Med tanke
pa att skolor rapporterar att det finns svirigheter i SvEn s hade det varit naturligt
om skolorna lagt mycket kraft pd act forsoka utveckla det. Kanske gir det i svaren
att skdnja en uppgivenhet hos skolorna, som medfér att man inte ser méjligheter
till pedagogiska 13sningar for att komma till ritta med SvEn. Det ir kanske s3 att
svaret pd denna friga ska tolkas i relation till den tidigare; rektorerna anser att vad
som mdste till 4r forindringar i regelverket, inte pedagogiska forindringar.

Det finns dock skolor som rapporterar om att man genomfért lyckade utvecklings-
arbeten i SvEn. En skola rapporterar helt kort frén ett arbete i arskurs nio:

Sprikvalsprojeks: Att arbeta med litteratur. Atr kombinera med ndgot prak-
tiskt/estetiskt moment

En annan skola redogér mer fylligt for ett utvecklingsarbete som fokuserar pd lis-
forstielse:

Eftersom skolan ir en méingkulturell, vars elever till 75 % dr elever fran hem dir
svenskan dr andrasprik vill vi forstirka svenskundervisningen. Diirfor dr nu sprik-
tillvalet moderna sprik eller Svenska. Dessutom utnyttjar vi 60 min/vecka av sko-
lans val for Léisforstielse. Vira resultat i engelska ir forhillandevis goda, medan
bl.a. Nationella prov dr 5 och 9 tydligt visar pad svirigheter med lisforstelse inom
svenskan. Andra delar av svenskan verkar fungera biittre.

Nigra skolor siger sig vara néjda med den verksamhet som bedrivs i sprikval SvEn
utan att gd in i detalj pa innehéllet i verksamheten:

Jag tycker att vi jobbar bra med sprikval SvEn, vi iir fi lirare pé skolan, s vi kan
med litthet ligga upp undervisningen si atr den forbereder och repeterar det som
g0rs 1 den ordinarie undervisningen. Jag tror att flera av de elever som liser engels-
ka spréikval skulle ha det svirare att nd mélen utan dessa timmar.

Vi har viint en negativ instiillning till BAS, som vi kallar det, frin elever och lirare
till att vara en mycket bra verksamber diir eleverna jobbar med basimnena efier
behov och lirarna sliss om att fi sina elever i BAS ocksa.

Avslutningsvis ett mycket radikalt, och nigot udda forslag, pa hur sprikvalet borde
organiseras. Forslaget kommer frdn en rektor pd en ganska stor skola dir ett fital
elever viljer att lisa moderna sprik och ir den tydligaste kommentar som finns i
materialet pd hur en rektor ser moderna sprik som en udda del av grundskolan som
egentligen inte hor hemma dir:

Franska och Tyska skulle kunna ligga forsta eller sista timmen péi dagen, si de som
inte har dessa sprik antingen har sovmorgon eller har slutar.

En sista friga kan sigas mycket enkelt ge en sammanfattning av situationen for

sprakval SvEn, en verksamhet som har kommit att hamna i marginalen i grundsko-
lan:
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Tabell 31  Togs sprikval SvEn upp specifike i skolans kvalitetsredovisning? Andel

1 procent.
Ja 11,1
Nej 88,9

Sammanfattning och diskussion

Detta kapitel har gett skolledares syn pd sprikvalet. Rektorer och bitridande rekto-
rer ir en nyckelgrupp eftersom de har ett 6vergripande ansvar for att organisationen
med sprikval ska fungera p den enskilda skolan. De har att realisera och gora skol-
vardag av politikers beslut om till exempel sprikval. I de fall diir regelverket inte &r
tydligt 4r det rektor som méste bestimma hur den lokala tolkningen ska goras. De
har vidare att ta hinsyn till Skolverkets anvisningar och rid, men ocksi till de in-
spektioner som Skolverket gér. Den genomging som i denna rapport gors av Skol-
verkets inspektionsrapporter (kapitel 4) visar att dessa inte ger nigra enhetliga rdd
till skolorna. Den kritik, och det eventuella berém, som ges skiftar frén inspektion
dill inspektion. Detta till trots blir det rektors uppgift att i lokal media besvara den
kritik som en inspektion riktar mot skolan. Rektorn méste ocksd finna en balans
mellan de krav som elever och forildrar stiller pé att f3 byta sprikval frin moderna
sprak till SvEn, pedagogiska hinsyn och lirarnas krav och 6nskemal. Spraklirarna
vill inte ha alltfér stora avhopp frin spriken, samtidigt som de ibland inte vill att
alla elever ska lisa sprik. Lirarna i SvEn vill inte heller ha f6r stora grupper, och
ibland inte undervisa grupperna alls. Lirare i andra dmnen kan ha synpunkter pa
vilka resurser som ska avsittas till sprikval i férhillande till annan verksamhet pd
skolan. Alla dessa grupper kan driva sina respektive intressen men det 4r hos rektor
som alla frigor och aspekter sammanfaller och dir de beslut som krivs f6r att fi en
helhet méste fattas.

Det ir naturligtvis ldtt att rekeor som i sin roll ska hélla allt detta samman kan verka
ha en négot kluven instillning till verksamheten. Det ligger i hans eller hennes roll
att se bade fordelar och nackdelar, att viga samman, att kompromissa. Vi har i flera
frigor berért omriden som handlar om status for sprikval svenska/engelska efter-
som det ir intressant att undersdka hur skolledarna tinker kring verksamheten i
forhéllande till andra imnen. Ses SvEn i forsta hand som en verksamhet jimstilld
med andra sprikval eller 4r det en férvaringsplats for de elever som inte kan eller vill
lira moderna sprik? Normen verkar vara att de elever som kan ska lisa moderna
sprak och att SvEn ir et alternativ for de elever som av skolan anses i behov av
sirskilt stod.

Samtidigt visas en kluvenhet p4 flera stillen i enkiten. Rektorerna siger sig tro att
de allra flesta elever som gir i SvEn blir duktigare, samtidigt som man hindrar
elever att vilja till det. De rektorer som gor utvirderingar menar att de flesta elever
som har SvEn ir néjda med verksamheten, men majoriteten av skolledarna vill
ind4 forindra valsystemet pd grundskolan. Kanske ir det snarast si att rektorerna
svarar att de hoppas att eleverna blir duktigare och ir néjda med verksamheten. Det
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ir naturligtvis besvirande for en skolledare att siga att det finns undervisning pé
den egna skolan som inte leder till nigra resultat eller som eleverna inte 4r nojda
med.

I talet om SvEn ingdr att betrakta verksamheten som ett stéd for eleverna. Det 4r en
hég siffra, dver 80 % av rektorerna, som anger att eleverna som viljer SvEn gor det
for att de behover extra stdd for att nd mdlen i svenska och engelska. Siffran ir
dverraskande hog med hinsyn till att det dr s minga elever, ungefir 40 %, som
inte liser moderna sprak nir de slutar nian och att det ir relative f& elever som inte
nir mélen i svenska eller engelska nir de gir ur grundskolan. Hir kan det naturligt-
vis vara si att det extra stdd eleverna fir i SvEn kan vara en orsak till att s& minga
klarar méalen, samtidigt som det gér att ifrigasitta om méilen i svenska och engelska
dr s hogt satta att det behdvs ett extra dmne for att manga elever alls ska kunna né
dem. Om s3 verkligen ir fallet bor det leda till en diskussion om rimligheten i ett
sddant system. Rektorernas svar att eleverna behover extra stdd i svenska och eng-
elska dr intressant i relation till frigan om vem som initierar ett byte av sprik. Enki-
ten visade att det inte 4r ldrarna i svenska eller engelska som uppmanar elever att
byta sprdkval. Det ir i hogre grad lirarna i moderna sprik. Det kan tolkas som att
svaren om behovet av extra stod i svenska och engelska mer ir retorik dn ett verkligt
behov f6r stora grupper elever.

Ett annat skil cill act elever limnar moderna sprik ir att de inte ndr upp till mélen i
spraken, eller att deras spriklirare uppmanat dem att vilja om. Ocks3 hir ligger
siffran Gverraskande hogt. Nistan 70 % av rektorerna uppger att de elever som
hoppar av spriken gor det dirfor att de inte nar mélen for spriken.

Detta ska stillas i relation till att bland de elever som har kvar ett modernt sprik till
och med 4rskurs nio ir det enligt Skolverkets statistik ungefir 7 % som inte nar
milen for Godkint, ungefir lika minga som for de dmnen som ir obligatoriska.
Det finns alltsd anledning att ocks ifrigasitta om dessa mal ligger pa ritt nivd med
utgdngspunkt i liroplanens syfte att mélen ska beskriva den miniminiva av kunskap
som eleverna ska nd. Sprékval fick i Lpo 94 en utdkning av undervisningstiden med
25 %. Det innebar dock inte att fler elever nidde mélen i moderna sprik. Vid den
kursplanerevision som gjordes 2000 sinktes kraven i moderna sprik (Skolverket,
2000a) men inte heller det bidrog till att fler elever klarar mélen.

Ungefir en femtedel av rektorerna uppger att eleverna limnar spriken dirfor act de
har svérigheter att nd mélen i andra dmnen i grundskolan. Det kan synas motsigel-
sefullt, men formodligen viljer dessa elever bort sprik for att fA mer tid dll andra
dmnen. Vid de skolbessk vi gjort verkar det till exempel som att SvEn fér det mesta
inte har lixor, vilket de moderna spriken har. Manga elever har inte motivation for
studier eller anser inte att de behéver ytterligare ett sprik. I ménga fall handlar det
sikert om elever som ir skoltrotea. Ate vilja bort moderna sprak ir i dessa fall ett av
de f aktiva val en elev i grundskolan idag kan gora for att f3 en nigot minskad
arbetsbérda. I andra fall handlar det om att eleverna behéver extra stod i sict skolar-
bete.
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Svaren pa frigorna om vad som ligger bakom omval och vad som ir syftet med
SvEn idr intressanta att jimfora med de rutiner som skolorna har nir elever dnskar
gora omval. Enligt skolledarnas svar ir det sillan lidrarna i svenska och engelska som
ir involverade i omvalen, varken nir det giller att initiera omval eller i besluten.
Med tanke pa att rektorerna uppger i en tidigare friga att den allra vanligaste orsa-
ken till att eleverna gér omval ir att de behover extra stéd for att nd malen for
svenska och/eller engelska kan det verka logiskt att lirarna i dessa imnen borde vara
med f6r att bidra till beddmningen av elevens svérigheter och vilka dtgirder som ir
limpliga. P4 de allra flesta skolor ir sé inte fallet. Det ir i stillet lirarna i moderna
sprak som deltar i beslutet, vilket ytterligare forstirker den bild som tidigare fram-
tritt att omvalet egentligen innebir att eleverna viljer frin moderna sprik inte till
SvEn. Det ger i s fall ocksd en férklaring till varfor det anses intressantare att in-
himta synpunkter frin ldrarna i moderna sprak 4n lirarna i svenska och engelska,
eller de lirare som ska ta emot eleven i SvEn.

Svaren pd enkiten visar pd flera olika punkter att SvEn i praktiken betraktas som ett
andrahandsalternativ. I vissa fall kan man argumentera for att detta handlar om
dverordnade beslut som inte en rekeor kan rd dver. Men ocksd i de delar dir rektor
de facto kan styra sinder man tydliga signaler om att SvEn ir ett underordnat alter-
nativ. Ett mycket tydligt bevis pd detta 4r den rutin som majoriteten av skolorna
har kring information om SvEn. Det ir pd de flesta skolor lirarna i moderna sprik,
inte lirarna i SvEn som informerar om sprikval svenska/engelska. Andra signaler
som ir dnnu tydligare ir att rektor inte givit ndgon ldrare det pedagogiska ansvaret
for verksamheten, att man inte tilldelat den nigra medel, att man inte givit uppdrag
att uppritta en arbetsplan, att man inte tillsett att det sker en systematisk utvirde-
ring av verksamheten, att den inte ingir i skolans kvalitetsredovisning. De tre senare
punkterna kan ses som sirskilt allvarliga. I sina svar betonar skolledarna mycket
tydligt SvEn:s viktiga roll for maluppfyllelse i svenska och engelska. Trots detta sker
ingen utvirdering eller uppféljning av om verksamheten verkligen ger forvintade
resultat.

Det finns emellertid anledning att dter en ging understryka att det ocksd i centrala
styrdokument finns en tendens att betrakta SvEn som ett reservalternativ. “Jag
mdste anvinda ord nir jag talar till er”, siger Lars Forsell i en dikt som minga
svensklirare genom 4ren anvint for ate fi elever att forstd behovet av att namnge
foreteelser for att kunna tala om dem. Att den verksamhet i grundskolan som ska
innebira en forstirkning av sprak inte ens har ett eget namn ir i sammanhanget
inte bara ironiskt, att inte namnge en foreteelse forsvirar ocksd en analys och en
diskussion om den. Nir skolor sedan hittar p& egna namn blir dessa ofta skimt-
samma pd grinsen till férklenande. Det blir for de elever som viljer alternativet
yttetligare en indikation pa vilket virde man tillmiter verksamheten. Det 4r natur-
ligtvis inte lika “fint” att lisa SvEn eller svengelska som att lisa franska, spanska
eller tyska.
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Skolbesok

Under hésten 2007 genomfdrdes atta skolbessk vid vilka vi gjorde djupintervjuer
och lektionsbesok. Dessa syftar till att konkretisera och fordjupa bilden av sprikva-
let som skolledarna ger i den elektroniska enkiten genom att, férutom till skolle-
darna, ocksa rikea sig till ldrare i moderna sprak, lirare i sprakval SvEn samt elever
som har valt SvEn.

Urval

Skolbessken var forlagda till sju kommunala skolor och en friskola. Skolorna valdes
ut enligt ett strategiske urval av kommuner i strivan efter spridning och generalise-
ringsméjlighet utifrdn flera aspekter. Det frimsta urvalsverktyget var Skolverkets
officiella statistik p4 kommunniva (Skolverket, 2008¢). Den redovisar kommunvis
andelen elever som liste moderna sprik i &rskurs nio inom ramen f6r sprakval lis-
dret 2006/2007 utifrin en indelning av landets kommuner i nio typer'. Utifrin
denna tabell valdes &tta geografiskt spridda kommuner av sju olika typer. De kate-
gorier som inte representeras i vrt urval dr "6vriga > 25 000 invdnare” samt “6vriga
12 500-25 000 invinare”. Medvetet lade vi i urvalet en tonvikt p kommuner med
relative lg andel elever som liste moderna sprak ldsiret 2006/2007, for att fi en
bild av hur dessa skolor 18ser verksamheten med sprikval SvEn, men vi inkluderade
ocksd en kommun som ligger betydligt &ver riksgenomsnittet pd 64 % elever i
moderna sprik arskurs nio. Andelen elever som liste moderna sprik i drskurs nio
under lisiret 2006/2007 i de utvalda kommunerna varierar mellan cirka 30 % och
cirka 80 %. I sin statistik redovisar ocksd Skolverket huvudminnen sameskolan,
fristdende grundskolor, internationella skolor och riksinternatskolor. De fristdende
grundskolorna indelas i inriktningarna allmin, konfessionell och Waldorf. Den
fristiende grundskolan i virt urval har konfessionell inriktning och ir en av 64
liknande skolor i landet.

Ett kriterium vid urvalet av skolor var att skolan inte ingdr i den elektroniska en-
kitundersokningen. I 6vrigt var urvalet i stort sett slumpartat. I ndgra av kommu-
nerna finns bara en skola med &rskurserna sex till nio eller sju till nio. I andra har
skolorna valts med hjilp av kommunernas hemsidor och med viss hinsyn dill till-
ginglighet.

Intervjuer

Skolbessken forbereddes med en brevledes forfrigan till rektor for skolorna. Diref-
ter togs telefonkontakt med rektorerna for bekriftelse och planering av besoket.
Samtliga skolor som kontaktades var positiva till att medverka i intervjuunderssk-

' Storstider, forortskommuner, glesbygdskommuner, storre stider, pendlings-

kommuner, varuproducerande kommuner, vriga > 25 000 invénare, dvriga 12 500
— 25 000 invanare, 6vriga < 12 500 invanare.
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ningen. Vi bad varje skola att fi intervjua en skolledare, en lirare i moderna sprik,
tvd ldrare i skolans motsvarighet till sprikvalsalternativet SvEn och tvd elever som
har valt SvEn. Rektor pd respektive skola ombads férbereda besdket, vidtala lirare
och elever infor intervjuerna samt informera dem om syftet med skolbessket. Négra
skolor hade ordnat fler intervjuer 4n vi bett om och nir samtliga skolbessk var
genomforda hade 39 intervjuer med sammanlagt 51 personer genomforts:

- 9 skolledare
- 8 ldrare i moderna sprik
- 17 lidrare i sprikval SvEn

- 17 elever som har valt sprikval SvEn

Intervjuerna genomfrdes i form av fyra till sex samtal per skola om vardera 30-60
minuter. Antalet intervjupersoner varierade frén en till tre personer per intervju.
Det var frimst elever som intervjuades tillsammans, men ocksi lirare i SvEn och i
ett fall skolledare. Samtalen spelades in pd ett digitalt fickminne, sparades ner pé
dator och direfter pé cd, samt skrevs ut for att bli hanterbara vid bearbetning. Sam-
talen frin en skola ligger av tekniska orsaker kvar pa fickminne och finns dirfér inte
pd cd, men ir utskrivna. En ldrare i moderna sprik intervjuades pd telefon och
samtalet finns inte inspelat eller utskrivet i sin helhet. Genom detta forfaringssitt
har vi kunnat ldsa och analysera intervjuerna oberoende av varandra, samt férstirka
texten med ndgot bearbetade och redigerade utdrag ur samtalen, med undantag av
telefonintervjun.

Formen f6r intervjuerna var semistrukturerade, informella samtal utifrén ett preli-
minirt frigebatteri. Metoden med relativt informella samtal syftar till att inte l&sa
intervjuerna vid att enbart styras av forutbestimda frgor utan att ocksd ge de inter-
vjuade god méjlighet att beritta, lyfta tankar och komma med ytterligare synpunk-
ter.

Fragestillningar

Intervjufrgorna har varit av relativt 3ppen typ. Syftet var att inbjuda till berittande
och didrmed ge stort utrymme for de intervjuade att ge en personlig bild av hur
sprakval SvEn fungerar och upplevs ute pd skolorna. Tanken bakom frigorna ir att
de ska komplettera och férdjupa uppgifterna frén den elektroniska enkiten och den
information som finns att tillgd i till exempel Skolverkets statistik och inspektions-
rapporter. Frigestillningarna har varierat nigot intervjugrupperna emellan, men har
haft samma grundinnehdll for atc mojliggora vissa jimforelser mellan till exempel
lirare och elever respektive lirare och skolledare. Milet var att intervjupersonerna
bland annat skulle beritta om status, arbetssitt, innehdll, forutsittningar och resul-
tat, liksom om glidjeimnen, visioner och frustrationer. Vi var ocksd intresserade av
eventuella skillnader mellan flickor och pojkar:

- Vilka elever och lirare har SvEn respektive moderna sprik? Varfor?

- Vad gor man p3 lektionerna? Innehall?
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- Ar dert svart/litt/utvecklande/intressant/tidskrivande att ha SvEn?

- Var liggs undervisningsnivin i SvEn och i moderna sprik?

- Finns nigra lokala styrdokument eller 6verenskommelser om SvEn?
- Blir eleverna bittre pd svenska och/eller engelska?

- Finns det en koppling och sambedémning mellan SvEn och de ordinarie
imnena?

- Hur fungerar grupperna? Gruppkontinuitet? Disciplinproblem?

- Vad paverkar och reglerar val och omval? Vilka elever fullfgljer moderna
sprak?

- Vilken status har SvEn? Budget? Konferenser? Tjinstefordelning?

- Ar man n6jd med SvEn och det 6vriga sprakvalet? Visioner?

Lektionsbesok

I brevet till skolorna infor skolbessken bad vi ocksd att f3 gora lektionsbessk i
sprakval SvEn. Syftet med dessa var att komplettera bilden frén intervjuerna, kunna
iaketa arbetet och prata med fler elever i deras egen miljs. Endast hilften av skolor-
na hade forberett for lektionsbessk, varfor totalt fem lektionsbesok i sprakval SvEn
vid fyra skolor genomférdes. Samtliga besok var forlagda till drskurs sju.

Etiska 6vervaganden

Samtliga rektorer, lirare och elever har deltagit frivilligt och informerats om syftet
med undersdkningen, dels i det brev som skickades ut till skolorna och dels munt-
ligt. Vid telefonkontakten infér besdket har skolledarna tillfrigats om respektive
skolas deltagande i studien och samtliga har varit positiva. Férutom den informa-
tion som ldrare och elever tidigare fitt av rekror, tillfrigades de ocksd muntligt om
sitt individuella deltagande vid intervjutillfillena och lektionsbessken. Vid varje
intervjutillfille bad vi ocksd om tillstdnd att spela in samtalet och informerade om
att intervjuerna skulle anvindas till att ge en samlad bild av den aktuella intervju-
gruppen och i den skriftliga rapporten vara avidentifierade vad det giller individer-
na inom respektive grupp. Samtliga intervjuade har godkint att intervjun spelats in
och anvints pa det sittet.

Vid redovisningen har vi valt att infoga generdst med redigerade samtalsutdrag for
att ge texten autenticitet samt for att forankra vara analyser och ge lisaren en méj-
lighet att sjilv bilda sig en uppfattning under lisningen. Dessa samtalsutdrag ir
nigot bearbetade for att bli begripliga och lisbara, men det har ocksi varit ett mél
att vara mycket varsam med redigeringen for att behlla autenticitet och firg. Vi har
gjort vissa redigeringar for att avidentifiera utdragen, men ocks3 till exempel lagt till
utelimnade ord som annars framgir av sammanhanget.
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Redovisning av resultatet

Vid skolbessken genomférdes sammanlagt 39 intervjuer med 51 personer. For att
kunna hantera ett s& stort material redovisar vi resultatet av intervjuerna gruppvis,
med skolledare for sig, lirare i moderna sprik for sig och s vidare. Inom de storre
grupperna, lirare i SvEn och elever som valt SvEn, har vi vid analysen kunnat ur-
skilja kategorier som undergrupper inom dessa. Efter varje stérre grupp foljer en
sammanfattning, medan en analys och diskussion avslutar kapitlet.

Lektionsbestken redovisas efter eleverna i drskurs sju och 4tta som valt att lisa SvEn
redan frin starten. Detta eftersom besdken forlagts till grupper med denna typ av
elever.

Kapitlet om skolbestken inleds med en presentation av skolorna och en beskrivning
av deras lokala arbete med framfor alle sprikvalsalternativen moderna sprik och
SvEn. Dessa grundar sig pd samtalen med skolledarna och har i undantagsfall kom-
pletterats med uppgifter som personalen givit. I ett fall, pd G-skolan, var rektor
tvungen att avboka vir intervju och dir har beskrivningen i huvudsak gjorts utifrin
personalens perspektiv. De 4tta skolorna har skapat varierande lokala modeller for
sprakvalsalternativet SvEn, och skolornas och skolledarnas intentioner som de &ter-
ges 1 presentationerna utgodr dirmed en bakgrund dll de mera individuella bilder
som personal och elever sedan ger. I en separat del dterges ocksd rektorernas mera
subjektiva perspektiv pd verksamheten.

Skolorna nimns inte vid namn utan kallas for A-skolan, B-skolan och si vidare.
Diremot anvinds i skolpresentationerna de namn skolorna sjilva valt att kalla
sprakval SvEn eftersom dessa i flera fall fortydligar den lokala varianten. Eftersom
de intervjuade talar om SvEn som ett imne viljer vi ocks ofta att behilla denna
benimning pa verksamheten. Presentationerna bérjar med en allmin beskrivning av
kommunen enligt Skolverkets officiella statistik samt av skolan nir det giller till
exempel elevantal och vilket utbud man har inom ramen fér sprdkblocket. Sedan
foljer en redogorelse for arbetet med den lokala varianten av SvEn, eventuellt ut-
vecklingsarbete, forindringar 6ver tid och grundtanken med SvEn pi den aktuella
skolan. Direfter en beskrivning av forutsittningarna fér arbetet och sist skildras
villkor och principer kring val och omval. I de fall dir skolledarna har belyst lokala
koncept som till exempel nivigruppering eller lixldsningstid har det ocksd tagits
med i respektive skolpresentation.

Sprakvalsalternativet svenska och/eller engelska kallas i de avsnitt som handlar om
intervjuerna och dven i de inflikade, avidentifierade samtalsutdragen genomgdende
for SvEn oavsett vilket inneh3ll eller lokalt namn man valt pd skolorna. Endast i de
inledande presentationerna har skolornas lokala namn anvints.
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Skolorna och deras lokala varianter av SVEn

A-skolan

A-skolan dr en F-9-skola med fyra paralleller. Enligt Skolverkets statistik ldste
knappt femtio procent av kommunens elever i drskurs nio moderna sprék under
lisdret 2006/2007. Kommunen benimns av Skolverket som en varuproducerande
kommun.

A-skolans elever bérjar med sprikval i drskurs sex i form av prova-pa-perioder under
héstterminen och viljer sedan sprak till virterminen i drskurs sex. Skolan erbjuder
tyska, franska och spanska som moderna sprik och utéver det har man sprikval
svenska och engelska i en kombination som man valt att kalla Sven. Modersmals-
undervisning och svenska som andrasprik ligger utanfor sprikblocket. Svenska som
andrasprik var tidigare kopplat till Sven, men numera har skolan en rutin som
innebir att de aktuella eleverna har anpassad studieging, d.v.s. att ett eller flera
dmnen i timplanen reduceras och timmarna anvinds for svenska som andrasprik.
Skolan vill ge elever med utlindsk bakgrund méjlighet att lisa moderna sprik och
har relativt stora nyanlinda elevgrupper som ir intresserade av att lisa tyska och
franska. Engelska som nybérjarsprik for de elever som inte tidigare haft engelska i
skolan ligger inom ramen for Sven. Skolan har pé senare &r genomfért ett medvetet
forindringsarbete nir det giller Sven for att stirka amnet och hdja dess status:

Det iir viktige for i och med att det inte finns betyg kan man gora lite som man vill,
[for det spelar ingen roll. Det har ocksi pa ett siitt gétt ner i status for lirarna att ha
Sven. Och allt det hir mdste man ju lyfta. Om Sven blir ett uppehdllsrum diir man
sitter av tiden di har vi anviint tre timmar belt fel.

Man bérjade med att se &ver organisationen nir det gillde tjinster och nu liggs
undervisningen i Sven pd lirare i svenska och engelska. Tanken ir dessutom att
eleverna ska ha sin ordinarie lirare i svenska och/eller engelska i Sven. Tidigare lade
man ut Sven som utfyllnad i ginster och d& kunde det enligt rektor vara till exem-
pel en slgjdlirare som undervisade. Det forekom ocksd att man delade upp lektions-
tillfillena i Sven for en grupp pa flera ldrare:

Det svdra ir atr fi budgeten att riicka for man behiver ju tickning i kompetens.
Nu foljer eleverna sin lirare men det fungerar inte alltid, vilket beror pa gruppstor-
lekarna. Vi har provat att organisera enligt nivigruppering, att man foljer sin klass
eller att man ska ha vissa grupper men i allméinbet handlar det om 18-20 elever
per tvd klasser. Nu har vi cirka 40 elever i drskurs nio och tre lirarresurser. En del
grupper dr ju ganska sjilvgdende iven i Sven.

Grundtanken med sprikval Sven pd A-skolan ir att det ska vara en forstirkning av
svenska och engelska for de elever som har svirt att nd mélen i de imnena. Lirarna i
sprakval Sven har gjort en lokal arbetsplan, som vi ocksd fick ta del av. Milen for
verksamheten ir enligt den "Okad forstielse av bida spriken och glidje i att kunna
uttrycka sig”. Kursplanen anger ocksé ett évergripande innehdll uppspaltat p& mo-
menten ldsa-skriva-tala-lyssna, samt att verksamheten indireke 4r betygsgrundande i
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egenskap av forstirkning av momenten i skolans kursplaner for svenska och engels-
ka. Elevens resultat ska enligt planen kontinuerligt delges elevens ordinarie lirare i
svenska och engelska och man ska ge lixor.

Sven har i samband med férindringsarbetet fitt en dmnesansvarig och en budget
for att man ska kunna bygga upp en materialbank. Man strivar efter att Sven ska ha
tydlig koppling till ordinarie imnen men att det ska ha ett eget material och ett eget
innehdll. Man har diskuterat sig fram till att lissvaga elever ska kunna fi hjilp och
mer tid med texter i SO och NO och rektor ser girna ett utékat samarbete mellan
SO, NO och Sven. Syftet med detta ir ett helhetstinkande kring elevers problem
med lisforstdelse ocksd i orienteringsimnena. Man har ocksd kommit éverens om
att matematik inte kan f utrymme p& Sven dd man strivar efter att koppla inneh3l-
let till mélen for svenska och engelska. P4 senare ar har man ocksa sett éver princi-
perna for vilka elever som Sven ska rikta sig till och hur man ska hantera omval.
Ansskan om omval inom sprikblocket ska vara inne hos rektor i maj infér nytt
lisdr. Under terminens ging forsoker man gora det svart att byta for att motverka
impulsomval. Ansokan behandlas pi elevvirdskonferensen (EVK) och i samrdd
med studie- och yrkesvigledaren (SYV) fér att eleven och forildrarna ska vara med-
vetna om eventuella konsekvenser av att géra ett omval. Elevantalet i Sven-
grupperna har nu minskat och motsvarar bittre skolans grundtanke att Sven ska
vara till for elever som har svirt att nd mélen i svenska och engelska. Man har flest
pojkar i grupperna, framfor allt frin borjan, men det ir lika vanligt ate flickor gor
omval:

Sven iir si pass viktigt for vi har mdnga elever som Gir svaga i svenska och engelska
och ska de ni en gymnasiebehirighet iir ju Sven en jittetillging. Samtidigt har jag
[orsikt bromsa elever som har VG i svenska och engelska. Om Sven anvinds som
avstjiilpning tappar vi det arbetet vi birjar med att lyfta imnet.

B-skolan

B-skolan ligger i en kommun dir ungefir tv tredjedelar av eleverna i drskurs nio
liste moderna sprik under ldsiret 2006/2007. Kommunen ingdr i Skolverkets kate-
gori Storre stider. B-skolan 4r en F-9-skola med en relativt stor andel nyanlinda
elever och skolan ligger strax utanfér stadskidrnan. Lisdret 2007/2008 har andelen
elever med utlindsk bakgrund i rektorsomridet 8kat markant och overstiger nu
hilften av skolans elevantal. Elever slussas kontinuerligt frén forberedelseklass in i
ordinarie verksamhet och elevantalet i klasser och undervisningsgrupper kan dirfor
forindras flera gdnger under en termin.

Vi besskte den del av skolan som har elever i arskurs sju-nio. Skolan erbjuder tyska
och spanska som moderna sprik och utéver det har man en kombination av sprak-
val svenska och engelska som man kallar svenskaengelska. Eleverna bérjar med
sprakval i &rskurs sex och relativt minga elever har svenskaengelska redan frin bor-
jan. Franska erbjuds for sista &ret och ska sedan liggas ned pi grund av sviktande
elevunderlag. Modersmal erbjuds utanfor skoldagen och dven studichandledning pa
modersmailet. Enligt rektor ligger inte svenska som andrasprik eller nybdrjarengels-
ka inom sprikvalets organisation utan det ansvarar férberedelseklasserna for:

52



B-sprétk viilier man ju i sexan. Vi har viildigt minga barn med invandrarbak-
grund som kanske redan har mellan tre och fem sprik och ast ligga till etr sprik rill
Gr ju kaka pd kaka. For att stirka engelska och svenska viiljer de di svenskaengel-
ska.

Rektor pd skolan har nyligen tilltritt och har enligt egen utsago inte hunnit fordju-
pa sig i Grundskoleférordningen eller sprikvalsorganisationen #nnu men menar att
sprakvalet svenskaengelska har lika hdg prioritet och status som ovriga sprikval.
Specialpedagogerna ir engagerade i undervisningen och det ir enligt rektor inte
svért act f3 ldrare intresserade av att ha svenskaengelska. Nir det giller om skolan
har en lokal kursplan for svenskaengelska hinvisar rektor till undervisande lrare.

Grundtanken p& B-skolan med sprikvalet svenskaengelska ir enligt rekeor att det i
forsta hand ir till for de elever som har svirt att nd malen i svenska och engelska,
men ocksd for att stotta skolarbetet for de elever som genom sin bakgrund redan
har tillging till flera sprak och inte ir beredda att studera ytterligare ett sprak dnnu.
Man har inte olika grupper med olika innehll for dessa elever utan organiserar det
inom ramen for samma sprikval.

En annan sida iir att eleven iir tvingad att viilja etr B-spréik fast de inte vill. Man
rekommenderar till exempel en 11-dring som kom till Sverige nyligen att viilja
svenskaengelska men han eller hon vill ju gi med kompisarna och ha spanska —
men det gir inte for de har ofia ingen motivation och ingen lust. Systemet passar
svenska barn.

Nigot extra stdd for de elever som har svért att nd mélen i moderna sprak har man
inte méjlighet att ge. Rektor 4r inte bekant med vilka skolans principer f6r omval 4r
eller var beslutet ligger, men antar att det behdvs ett beslut av elevvardskonferens
och att man dir utgdr frén individens behov och situation:

Men jag har svirt for att man ska sitta fast med ndgot man valt nir man éir toly
ar. Eleven mdste vara i centrum, och vi ska se fran fall till fall. Vi bhar inte haft
ndgra omval sedan jag birjade och jag vet inte var besluter ligger.

Nir vi i slutet av intervjun diskuterade Grundskoleférordningens text om sprikval
blev rektor mycket tilltalad av méjligheten att lita modersmélsundervisningen ligga
i sprakblocket, men var inte medveten om att méjligheten finns. Férmodligen
skulle detta, enligt rektor, innebira stora vinster f6r de elever som kommer till
Sverige frin andra linder, men ocksd en viss svarighet att samordna modersmélsun-
dervisning och modersmalslirare mellan skolor inom kommunen.

C-skolan

C-skolan 4r en 6-9-skola med cirka 350 elever som ir organiserad i tre arbetslag.
Skolan ligger i en si kallad pendlingskommun och andelen elever som liste moder-
na sprak i &rskurs nio under lisdret 2006/2007 var enligt Skolverkets statistik nir-
mare hilften.
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Inom ramen f6r sprakval erbjuder skolan tyska och spanska och som alternativ det
man kallar svenska/engelska. Detta innebir emellertid fyra olika alternativ, nimli-
gen antingen svenska eller engelska i vardera tvé olika nivier. Eleven kan ha under-
visning i liten grupp med speciallirare eller i stérre grupp med svensk- eller engelsk-
lirare. Sedan franskliraren slutade f6r nigot ar sedan har man inte kunnat rekrytera
nigon ny behorig s& nu erbjuder man inte franska. Skolan har fér nirvarande inga
elever med invandrarbakgrund och dirfér ingen undervisning i svenska som andra-
sprak eller modersmal. I &rskurs sex har man en prova-pé-period med tre veckor per
sprak och efter det viljer eleverna sprakval.

Skolan har provat olika modeller for sprékval svenska/engelska genom &ren. Fér
nirvarande fir de elever som inte ndtt milen for svenska och/eller engelska pd de
nationella imnesproven f6r drskurs fem ett brevledes erbjudande att fi vilja svens-
ka/engelska. Dirmed erbjuds de eleverna stéd vid en sirskild enhet pa skolan som
jobbar med elever i behov av sirskilt stdd. Grundprincipen pa C-skolan fér svens-
ka/engelska ir att undervisningen ir till for dessa elever och man erbjuder inte alla
elever att vilja det:

Forut hade vi med svenskalengelska pi valblanketten men de senaste dren har vi
inte haft med det utan dé bar vi sagt att de som inte klarat mélen i femman fir ert
aktivt erbjudande att ha svenskalengelska. Vi har samtal med forildrarna men om
de iindd vill liisa etz sprik har de ju fitt gira der.

De elever som inte bedéms vara i behov av sirskilt st6d men dndd har valt att ha
sprakval svenska/engelska gir i stérre grupper. Nir det giller omval férssker man
motarbeta och ibland neka elever att géra omval om skolan inte tycker det 4r moti-
verat. Det finns en blankett fr ansdkan om byte av sprikval p4 vilken det finns en
fortext som lyder:

Sprétkvalet svenskalengelska iir frimst tinkt som stottning till de elever som bebiver
extra tid och hjilp for att nd mélen i svenska ochleller engelska. Om eleven i stiillet
[for ett modernt sprik viljer svenskalengelska ges inget betyg i detta sprikval, och
diirmed inte beller ndgra betygspoiing néir eleven i dr 9 ska sika till gymnasiet.

Pa blanketten ska sedan elev och f6rildrar motivera ansékan och lirarna i svenska
och engelska yttra sig. Om dessa inte tillstyrker att eleven ir i behov av extra st6d
nekar bitridande rektor omval:

Vi siiger nej till omval for ungefiir fem elever per termin. Vi har ju de som efter ert
ar eller sd tycker att det blir for jobbigt fast de skulle kunna klara av det och di for-
soker vi ju mota dem. Men si finns det ju en liten paragraf och négra har ju letat
upp den och diir stir det ju att de visst fir vilja svenskalengelska om de si inskar.
Men vi vill ju iindd forsika neka dem omval for vi far ju vildigt stora grupper med
dels elever som inte vill gora ndgot och dels de som behiver mycket hjilp och di blir
grupperna vildige stokiga.

Sprakvalet svenska/engelska har inga 6ronmirkta pengar men det finns enligt rektor
en lokal arbetsplan som lirarna anvinder. Verksamheten betraktas nu som priorite-
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rad och man har lagt tv grupper per arskurs. P4 grund av att man bara har en
ldrare vardera i tyska och spanska kan man inte erbjuda stdd i de moderna spriken
for att forebygga omval, utom méjligen inom ramen for elevens val. Skolan har
firre och firre elever som gir ut med betyg i moderna sprak

Lirarna vill helst slippa ha grupper i svenska/engelska, enligt rektor, men man lig-
ger ut det i jinsterna sd att eleverna i stérsta méjliga mén ska ha sin ordinarie lirare
i svenska eller engelska dven i sprikvalet. Det hinder dock att eleven méter flera
lirare inom ramen f6r svenska/engelska. Speciallirare har undervisning i sirskild
grupp for elever med stora svérigheter och ocksa sirskild undervisningsgrupp i
ordinarie engelska:

Forst var det spriklirarna som skulle ha det, sedan speciallirarna och nu har der
gitt tillbaka igen. Dé forsoker man att den som har vanlig engelska ocksd tar
svenskalengelska for de vet vad de héller pd med i det vanliga. Vi har ibland firt
dela en grupp mellan flera lirare si att de till exempel har en lektion var.

Vad giller innehéllet och bland annat fordelningen mellan svenska och engelska i
sprakvalet svenska/engelska har man fort livliga diskussioner pd skolan och dirfor
renodlat svenska i en grupp och engelska i en grupp med olika lirare for att f& en
tydligare struktur och koppling till imnenas innehall och material. Moderna sprik
har generellt sett lig status i skolans upptagningsomride, vars invdnare har relativt
lag utbildningsnivd, och forildrarna tycker i allminhet enligt rektor att barnen
klarar sig med engelska.

D-skolan

D-skolan ir en fristiende konfessionell F-9-skola. Skolan har endast 70 elever i
arskurserna sex till nio. Enligt Skolverkets statistik liste 65 % av eleverna i avgings-
klasserna i landets samtliga fristdende grundskolor med konfessionell inriktning
moderna sprik under lisiret 2006/2007. Samma siffra for samtiga fristdende
grundskolor var 72 %.

Inom sprikvalsblocket erbjuder D-skolan spanska och tyska som moderna sprak
och som alternativ sprikval engelska eller, i nuvarande arskurs sju, sprikval svens-
ka/engelska. Franska har anordnats pd skolan tidigare men har lagts ned pd grund
av att s3 fA elever valde det. D4 skolan har ett utbytesprojekt med Latinamerika ir
spanska enligt rektor det dominerande spriket.

Eleverna bérjar med sprakval i rskurs sex. Skolan har provat olika sitt att introdu-
cera sprakvalet, frimst for att stivja tidiga omval frin de moderna spriken till eng-
elska, men har nu fastnat f6r en modell med en prova-pd-period under hésten och
sedan val av sprak inf6r varterminen i sexan:

Jag tror att det ir médnga elever som iir lite svagare som tinker att det ricker for
mig med ett sprik. Négra skulle ju klara att lisa ett sprik si dirfor tog vi det hir
provéret i sexan. Innan var det sé att nigra hoppade av efter ett dr men det har vi
Jatt bort med att prova pa.
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Skolans policy 4r att alla ska vilja ett modernt sprak i &rskurs sex. Sprikval engelska
erbjuds inte som ett likvirdigt sprikval utan forildrarna till de elever som visat sig
ha svirt att nd mélen i engelska kontaktas och rekommenderas att deras barn viljer
engelska som sprakval. Undervisningen i engelska som sprikval ligger pd skolans
engelskldrare och en klasslirare som f6ljt sina elever frin drskurs fem. Eftersom man
ser ett dkande antal elever med stora svirigheter dven i svenska planerar skolan att
dven ha f6rstirkning i svenska inom ramen for sprakvalet i arets sjuor, och dirmed
en kombination av svenska och engelska. Enligt rektor har skolan relativec ménga
elever i behov av sirskilt stod:

Vi har ju en del elever diir forildrarna viljer den hir skolan for att eleven har lite
svdrt for sig och dem kan vi rekommendera ast det i tillrickligt med engelska.

Sprakval engelska/svenska har en lokal kursplan i vilken man markerar att verksam-
heten:

...dir till for att ge stod och hjilp till de elever som riskerar att inte uppnd milen for
betyget Godkiint i engelska och svenska. Syftet med detta sprakval iir att ge eleven si
goda forutsiittningar som mijligt for art nd mdlen for Godkint i respektive imne.
(Man arbetar) i stora drag efter kursplanen i engelska och svenska, utifrin den
nivéd som respektive elev befinner sig pa.

Nir det giller omval forsoker man hélla eleverna kvar i spriken s lingt det ir moj-
ligt. Det finns ingen blankett fér ansékan om byte av sprikval men férildrarna
mdste limna in en skriftlig férsikran om att de godtar elevens omval. Tack vare det
laga elevantalet kan skolan hilla tita kontakter med hemmen och rektor menar att
man inte behdver ndgra speciella principer for omval dd man kinner sina elever vil.
Man férsoker styra omval till terminsskiften men nekar inte elever att gora omval:

Nej, vi nekar inte omval — det kan vi ju inte, men vi forsoker ju styra dem om vi
ser att de klarar av det eller om det bara beror pd att eleven dir trite eller kompisen
Gr i en annan grupp. Sa man tar det ju fran fall till fall, men vi tvingar inte kvar
négon, det gor vi inte.

Anledningar till omval kan vara att eleven behover extra hjilp i engelska, men di
har skolan ofta redan rekommenderat sprikval engelska, eller att eleven behéver en
ldttare arbetsborda for att klara andra imnen, men ocksa att eleven inte nir mélen i
sitt moderna sprak. Enligt rektor ir det flest pojkar som har sprikval engelska:

Om de inte nir malen for spriken si limnar de i regel innan viren i nian. De vill
ha det smidigare, helt enkelt littare. Méanga pojkar i higstadiet iir ju inte riktigt
mogna heller och vissa leker fortfarande. Flickor tar det mer seridst, vill lira sig och
plugga. Omval kan underliitta i andra iimnen ocksi och spriket kanske ir droppen
pd négot vis och limnar de spréiket sé skulle de klara det andra.

For att stotta elevernas lixlisning har man pd D-skolan ett s& kallat EPA-pass (eget
planerat arbete) i veckan dé eleverna pé skoltid fir arbeta med sina hemuppgifter.
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Rektor skulle vilja kunna neka omval f6r de elever som skolan bedémer klara av att
studera ett modernt sprik och menar att man borde vidja dnnu mer till fordldrar att
uppmuntra barnen att lisa sprak pa grundskolan.

E-skolan

E-skolan ligger i en si kallad frortskommun och ir en femparallellig 4-9-skola dir
eleverna borjar med sprékval i drskurs sex. Enligt Skolverkets statistik ligger andelen
elever som liste moderna sprik i drskurs nio 2006/2007 bland de hégsta i landet
och uppgar dill cirka fyra femtedelar av kommunens elever.

E-skolan erbjuder tyska, franska och spanska som moderna sprik och sedan nigra
ar tillbaka betraktar man val av moderna sprik som obligatoriskt. Modersmélsun-
dervisning ligger utanfoér ramen for sprikval. Nuvarande skolledning har stramat
upp organisationen av sprikval for att f3 s& ménga elever som majligt att vilja mo-
derna sprik och hinvisar till propositionen 92:220 som foregick nuvarande Grund-
skoleforordning:

Jag har varit vildigt tydlig med att det hir extra tillvalet endast ir for de elever
som har en risk att inte bli godkinda i svenska och engelska. Det stir ju inte si
klart och tydligt eftersom det stir (i Grundskoleforordningen) att om elev eller for-
Gldrar si begir s kan de viilja detta. Intentionerna stir mera i proppen 92: 220 —
vad som ligger bakom — for detta var ju en forstirkning med moderna sprék, en
statushijning, och en av de storsta forindringarna forutom betygssystemet. Sé det
som tidigare var att man kunde vilja bort sprik for praktisk vardagskunskap foll ju
bort, si jag har di forsokt vidmakihilla enligr de nya intentionerna atr detta
(sprék) dr ett obligatoriskt dmne.

Under viren i sexan har eleverna tvd fyrtiominuterspass i veckan med moderna
sprak. De elever som skolan bedémer har svirigheter att nd malen i svenska och
engelska erbjuds p& utvecklingssamtal det sprikvalsalternativ som skolan kallar
Mera svenska och engelska. Enligt skolans blankett for sprakval giller foljande:

Det utikade sprakvalet iir formodligen den stirsta forindringen i liroplanen jim-
[fort med tidigare livoplan. Alla skall fii mijligher art lisa ytrerligare ett sprik. F-
skolan erbjuder tyska, franska och spanska. Elever med siirskilda skiil kan erbjudas
mer svenska ochleller engelska istiillet. Samrid med din mentor. Mera engelska och
svenska dr foretridesvis for dig som riskerar att inte bli GODKAND i dessa iimnen
och diirfor behover mer trining i svenska och engelska. Undervisningen bygger pa
ett arbetssiitt diir vi varvar lis- och skrivtrining med andra svningar.

Om eleven senare vill géra ett omval till Mera svenska och engelska frin moderna
sprak krivs det att ordinarie lirare i svenska och engelska tillstyrker behovet av extra
stod:

Initiativer kommer frin lirare i svenska och engelska. Normalt sett kommer det

Jorst fran forildrar och eleven och di fir man papper, for de vet alltsd rutinerna,
och sé fiir man kanske tillbaka det och si blir det ingenting — di inser de atr der ir
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ett obligatoriskt iimne. Hiinder alltsé atr vi nekar for man kan inte vilja bort sam-
hiillskunskap eller matematik om det gir déligr. Vi gor en dversyn varje dr till niis-
ta lisdr for det fir inte bli ohanterliga grupper — och det paverkar ocksd mdjlighe-
terna att viilja om, om det finns plats.

Mera svenska och engelska har inte nigon egen budget utan man limnar 6nskemal
om inkép. Fér ordinarie sprikimnen har man dmnesansvariga lirare och Mera
svenska och engelska ingdr i det avseendet i dmnet engelska. Undervisningen i
sprakval Mera svenska och engelska ligger pd lirare i svenska och engelska i huvud-
sak men ocksd pd en specialpedagog. Nigot lisar har man delat timmarna mellan
flera ldrare for en grupp.

E-skolan organiserar sin undervisning i nivigrupperingar i matematik, moderna
sprak och engelska samt 20-grupper i NO. For de elever som inte ndr mélen i mo-
derna sprak skrivs dtgirdsprogram av respektive lirare. Undervisningen i moderna
sprak dr dppen dven for de elever som har svirt att nd mélen i svenska och/eller
engelska.

Mera svenska och engelska anordnas i olika grupper beroende pi om eleven har
undervisning hos specialpedagog eller med ordinarie svensk- eller engelsklirare,
men man ordnar inte férdjupning eller breddning for elever som nir mélen i svens-
ka och engelska. Det finns dock méjlighet inom systemet att koncentrera sig pé
antingen svenska eller engelska:

I och med att man tryckte si hirt pd det i den nya livoplanen och att spriket skulle
vara obligatoriskt sé finns det ju ingen anledning att man liser pd ytterligare, pd
MVG-nivé eller som forstiirkning — for dé blir det ju vildigt heterogena grupper.

Sprakvalet Mera svenska och engelska har ingen lokal arbetsplan men undervisande
lirare har kommit éverens om ramarna for innehdllet. En éverenskommelse 4r att
man inte ska ha mycket lixor i Mera svenska och engelska eftersom de eleverna ofta
har en tung arbetsbérda 4nd3. Under en hel dag i veckan har skolan elevstyrt arbete
inom ramen for elevens val. Personalen ir schemalagd i lektionspass och eleverna
soker upp den lirare man vill ha hjilp av. Eleven kan ocksa bli ombedd av liraren
att komma och arbeta vidare med nigot moment.

F-skolan

F-skolan har cirka 200 elever i arskurs sju till nio och ligger i en glesbygdskommun.
Enligt Skolverkets statistik ldste drygt fyrtio procent av kommunens niondeklassare
moderna sprék lisaret 2006/2007.

Inom sprikvalsblocket erbjuder skolan tyska, franska och tv olika lokala alternativ
av sprakvalsalternativen svenska och/eller engelska frin och med &rskurs sju. Dessa
har man valt att kalla svenskaengelska respektive Engelska-Svenska prakeisk till-
limpning. En mycket stor andel av eleverna har valt att inte lisa tyska eller franska
under ldsiret 2007/2008 enligt rektor. For att mota dessa har man provat olika
modeller inom sprikvalsalternativet under senare ar.
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Alternativet som kallas svenskaengelska betraktas som en sé kallad "skolstédsinrikt-
ning” och erbjuds elever som har svarigheter att nd méilen eller 4r i behov av extra
stod i ndgot eller nigra imnen. P4 de lektionerna kan eleverna 2 hjilp med skolans
alla amnen och dven tid tll Lixldsning, att gora firdigt arbetsuppgifter eller férbere-
da infor prov. Dessa elever ska ha ett dtgirdsprogram och ett si kallat "specteam”
avgdr om eleven ska fi ha svenskaengelska. En speciallirare ansvarar for verksamhe-
ten men flera vuxna, till exempel dmneslirare och elevassistent, ir engagerade varje
lektion. Elever som har Engelska-Svenska praktisk tillimpning kan ocks3 8 komma
till svenskaengelska-gruppen under en period om de behover i extra hjilp eller td.
Innehallet ir elevstyrt och beror pé vilket material eleverna har med sig till lektio-
nen:

De behiver ju hjilp med att fi bort arbetet pd skoltid for det iir ju ett arbete — mdr
barn bra sé fir de ocksd studieresultat. For att ge klartecken himtar vi uppgifter
[frén spriklirare, mentor, forildrar och eleven och gir en bedismning. De hiir ele-
verna har ju ibland betyg i svenska, engelska och matematik indd, men det ska ju
inte heller vara si att om man har VG i svenska eller engelska si ska man inte fii
hjilp i den biir gruppen med lis- och skrivstid. S det iir inget kriterium. Eller om
man har G i spréiket.

Det andra alternativet, Engelska-Svenska praktisk tillimpning har en lokal kursplan
i vilken verksamheten beskrivs:

Kursen Engelska-Svenska praktisk tillimpning ser det som sin huvuduppgift att
hjilpa eleverna forstd de olika dmnen som de jobbar med, frimst di med inrikt-
ning pd SO, NO och SV och engelska. I denna grupp finns elever som forst och
[riimst ska klara betyger G i de flesta iimnen men iven de som med hjilp av den
kade forstielsen och forkunskaperna som vi ger dem, ndr de higre betygsstegen.
Sittet vi jobbar pd iir att ta hjilp av praktiska jvningar, film/filmanalys, modell-

bygge o.s.v.

Man jobbar mot de ordinarie imnenas kursplaner och varvar en lektion styrt 4m-
nesinnehdll som anknyter till ordinarie undervisning i till exempel SO, med en
lektion lixldsningspass da eleven fir ta med sig det de anser att de behéver jobba
med. Innehdllet i de styrda lektionspassen planeras termins- och rskursvis av den
grupp lirare som ska undervisa. P4 lektionerna med styrt innehdll undervisar tvd
ldrare, en i bild och en i svenska, medan lixlidsningspassen handleds av en svenskli-
rare:

Vi har jobbat med olika modeller under nigra dr — privar oss fram for arr gira det
mer motiverat att liisa detta sprikval. Det ir svirt for lirarna atr motivera elever-
na och sitta upp mal att jobba emot. De senaste dren har det utkristalliserats en
grupp pa tre till fyra lirare som har fitt fokusera pd detta for att det ska bli ling-
stktigt. Om detta blir de sista timmarna man ligger pd ndgon Gr det risk att det
blir iinnu mer ostrukturerat och ingen tanke bakom.
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Organisationen med olika varianter av sprikval och méinga inblandade lirare tar
mycket tid och resurser i ansprik eftersom det handlar om en stor andel av skolans
elever och ofta tv4 lirare per grupp. Satsningarna fir ocks3 kritik inom skolan:

Vi ligger kanske lite mer resurs iin pd andra imnen, for vi dubblerar ju lirare i
estetisk inriktning och svenska och det kan man ju diskutera i en méilinriktad skola
[for det betygsviirderas ju inte, men diir ligger vi grunden for atr de kanske klarar
engelska och svenska lite biittre. En del ifrdgasiitter det. Hiir finns ju en balansging
[for mig som rektor att anviinda resurser och digiirder, och avgiira vilka elever som
ska vara prioriterade sd ritt elever fir ritt insatser.

Omval frin moderna sprik eller mellan sprikvalsalternativen fir goras i samband
med lov f6r att man ska kunna planera en termin i tv4 eller tre storre arbetsomriden
och elever som kommer nya ska kunna komma in i arbetet. Man nekar inte elever
att gora omval men f6r att forebygga omval har lirarna i moderna sprk utrymme i
sina tjinster att ge elever extra stod.

Politikerna i kommunen ir enligt rektor bekymrade 6ver att f& forildrar anser att
det ir viktigt att deras barn liser moderna sprak.

G-skolan

G-skolan ligger i en storstadskommun och enligt Skolverkets statistik lidste ungefir
tvi tredjedelar av kommunens grundskoleelever i drskurs nio moderna sprik under
lasdret 2006/2007. G-skolan har drygt 600 elever totalt och tre paralleller i drskur-
serna sex till nio. Eleverna gor sitt sprikval infér drskurs sex och skolan erbjuder
tyska, franska, spanska och det sprikval man kallar engelskaB. Infor arskurs sex ir
det ytterst fi elever som viljer engelskaB men i drskurs nio har man haft 20-25
elever. Undervisning i svenska som andrasprik ingdr ocksé i sprikvalsblocket.

Rektor pd G-skolan blev vid skolbestket forhindrad att stilla upp f6r en intervju,
varfor beskrivningen av skolans organisation och arbetssitt grundar sig mest pd
intervjuerna med personalen. Samtalsutdragen ir ocksd frén intervjuerna med per-
sonal. Vi fick dock en kort beskrivning av tankarna bakom en forestdende organisa-
tion i vertikala spar av rektor i samband med ett kortare lunchméte.

Skolan har relativt nyligen bytt ledning och 4r nu mitt uppe i en omorganisation
som innebir att man ska arbeta i spér, vilket gor att den nya organisationen inte satt
sig och tagit form dnnu. Spirorganisationen sker i samarbete med de ligre &rskur-
serna och syftar till att ge en storre kontinuitet genom hela skolgingen och dirmed
storre mojligheter att samarbeta 6ver stadierna och f6lja eleverna frin arskurs ett till
nio. Skolledningen arbetar under hstterminen 2007 mycket med att forankra den
nya organisationen i forildragruppen.

Omorganisationen berdr lirarnas tjanstefordelningar och har dirmed ocksd paver-
kat gruppindelningarna i sprkvalet. Olika skolledare har enligt personalen ocksd
haft olika syn pd sprikvalet engelskaB och principerna for verksamheten har dndrats
nir man bytt skolledare. Fér ndgra r sedan var man mycket restriktiv med omval
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och betraktade engelskaB bara som en verksamhet for elever i behov av sirskilt stod.
P4 senare tid och efter det att kontake tagits med Skolverket har man backat och
tilldter omval i stérre utstrickning:

Firut hade vi en stenbdrd policy hir. Eleverna fick inte byta forrin mijligen sista
terminen i nian om de inte dé klarade spraket. Nigra engelsklirare tyckre de kun-
de byta om de hade svirt i engelska men om de hade betyg i franska skulle de vara
kvar dir. Ofta klarade de franska eller tyska men inte engelskan, men di behiver
de ju bara jobba mer. Det var bra nér vi var riktigt restriktiva och bara hade smdi
grupper. Men dé brit vi egentligen mot regelverket. Och sd frigade nigon Skolver-
ket och sé fick vi inte gora.

Spérorganisationen har inneburit att man nu har olika typer av 18sningar f6r eng-
elskaB. Det forekommer ldersblandning och grupper dir elever som har tyska och
engelskaB samsas om samma lirare eftersom tyskgruppen dr mycket liten:

Jag iir tilldelad engelskaB det hir dret for att fylla ut tjinsten. Ekonomiska skéil lig-
ger bakom att vi har engelskaB och tyska samtidigt. Vi ir indelade i spir numera
och dé blir det pi det hiir siittet. Jag har tyska-engelskaB i sexan till nian, men har
nu blivit avlastad i nian.

EngelskaB ingdr i en central liromedelsbudget och man har tidigare anvint speciellt
material men gitt ifrn det och anvinder nu material frimst frin ordinarie engels-
kan. Det har idven forekommit att elever fitt arbeta med andra imnen och till ex-
empel List lixor, enligt en lirare. Det forekommer att elever gér ifrén pd sprakvalstid
och fér extra stod av specialpedagog i matematik. Skolan har ocksé enligt en lirare
vissa problem med skolk frin sprikval engelskaB. Man har inga reglerade dmnes-
konferenser men informella méten med ordinarie lirare i engelska om elevens be-
hov. Inf6r utvecklingssamtal limnar ldrarna i sprikval engelskaB omdémen pé en

sirskild blankett.

Enligt personalen priglar omorganisationen i spir och en viss personalomsittning
arbetet pi G-skolan under hésten 2007 och dirmed paverkas ocksd arbetet med
engelska B.

H-skolan

H-skolan ligger i en kommun som enligt Skolverkets statistik rubriceras som Ovriga
< 12500 invinare. Enligt Skolverkets statistik liste ungefir en tredjedel av kom-
munens niondeklassare moderna sprik under lisiret 2006/2007.

Eleverna viljer sprikval infor &rskurs sju. Skolan erbjuder i dagsliget tyska, franska
och spanska inom ramen for moderna sprik, men eftersom elevunderlaget sjunker
4r man ridd att man inte ska kunna fortsitta erbjuda alla tre spriken. Som alterna-
tiv till moderna sprak erbjuder H-skolan en verksamhet som man kallar svenskeng-
elska. Eftersom man genomfor ett forindringsarbete av organisationen, bland annat
nir det giller sprikval svenska och/eller engelska, har drskurs nio en utgiende vari-
ant av svenskengelska och 4rskurs sju och dtta en ny variant. Skolan har byggts om,
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fitt nya skolledare, organiserats i vertikala arbetslag och ocksa inspekterats av Skol-
verket.

Nu har man bland annat beslutat gi ifrén nivigruppering, vilket man tidigare hade
i manga dmnen, samt se dver innehdllet i sprikval svenskengelska:

Jag tyckte inte svenskengelska anviindes fullt ut till min bild av vad svenskengelska
skulle kunna vara utan det blev for nigon lirare att de fick gira firdigt sina lixor
i NO och det var vid det besik som Skolverket gjorde som man miirkte det — art
man alltsé inte holl pa med trining av ndigot sirskils. Alltsa lixlisning dr ju ocksd
svensktrining det dr ju klart det dr, men det mdste ju finnas ett mal med det man
g0r och en tydlig koppling till mélen i svenska och engelska.

Den nya organisationen kommer alltsd att gilla samtliga &rskurser forst nista lisar
och nu fir eleverna i drskurs sex information om att de ska vilja ett modernt sprak i
forsta hand och att man viljer f6r hela perioden sju till nio. Alternativet svenskeng-
elska ska f3 karaktiren av forstirkning fér dem som har svérigheter att nd mélen for
svenska och/eller engelska. I de fall forildrarna dr tveksamma till om eleven ska vilja
ett modernt sprik hinvisar man dll samtal med klassliraren.

Nir det giller omval har man tidigare varit generds men nu tinke att eleverna ska
behalla sict sprikval i méjligaste min. Andelen elever som valt moderna sprik har
okat markant och under hésten har man innu inte fitt nigra pistdtningar om
omval, enligt rektor. Rutiner och principer f6r omval héller pa att ses 6ver for att
passa den nya organisationen:

Det blev dubbla spansk- och tyskgrupper genast bland sjuorna. Tidigare skulle om-
val hélla sig till varje termin sd man fick gira nya grupper, men det har ju ocksd
hiint att de valt om mitt inne i terminerna. Nu blir det samtal elev — foriildrar —
undervisande liirare — klassforestdndare — och jag vill vara med och hira ocksi. Det
ska inte bli enkelt men har man ett starkt argument for det dé fir man vilja om
och om det handlar om problem i svenska och engelska déi behiver vi inte kringla
till det pé det viset. Om det iir trikigt — dé dr det som i biologin som man inte fir
vilja bort. Ja, dé dr vi inte sd samarbetsvilliga.

Innehallet ska enligt det nya systemet vara nira kopplat till mélen i respektive imne
och fungera som en forstirkning och férlingning av den ordinarie undervisningen.
I tjinstefordelningen prioriterar man att arbetslagets lirare i svenska och engelska
ska ha sina egna elever i svenskengelska. Bdda lirarkategorierna ir tillgingliga hela
sprakvalsblocket och fir sedan dela tiden jimnt mellan sig med f6ljden att schema-
liggningen méste ta stdrre hinsyn till sprikvalsblocket 4n tidigare:

Nu fir de styra i tjinstefordelningen si att svenska och engelska har hilften var och
dela upp det i perioder eller — bida dir fria de timmarna men fir betalt for hiilfien.
1 sjuan ér det tre lirare i (ordinarie) svenska och engelska, och svenskengelska, for
det iir femparallelligr.
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Under 2008 har man for avsike att lyfta arbetet med lokala arbetsplaner men enligt
rekcor har lirare i svenskengelskan gjort vissa dverenskommelser redan, och man
har konferens varannan vecka, till vilken sammankallande 4r 4mnesansvarig i eng-
elska. Svenskengelskan har fitt en egen budget for att kunna képa in material som
framfor allt dr riktat till elever i behov av sirskilt stod, vilket aktualiseras i flera
imnen nir man tar bort nivdgrupperingen. For att stdtta elevernas lixldsning erbju-
der skolan tre pass i veckan efter ordinarie skoltid d& eleverna kan stanna och géra
sina lixor och ocksa f3 hjilp av lirare.

Skolledningen ir mycket n6jd med att fler elever valt att studera moderna sprak
sedan man férindrat principerna for svenskengelskan och hoppas att man ska kun-
na bidra tll ett nytinkande i kommunen vars invnare generellt sett har en lig
utbildningsniva.

Sammanfattning

Under hésten 2007 besoktes dtta skolor i geografiskt spridda kommuner dir cirka
30 % till cirka 80 % av eleverna studerar moderna sprik. P4 de flesta av skolorna
nirmar sig, eller dverstiger, elevgruppen som valt SvEn halva elevantalet, och folj-
aktligen 4r vdrt urval i jimforelse med riket inte helt representativt, d& det nationellt
var 64 % av eleverna i drskurs nio som studerade moderna sprak under 2006/2007.
Inom sprikvalsblocket erbjuder fyra skolor tyska, franska och spanska; tre skolor
erbjuder inte franska och en skola erbjuder inte spanska. Férutom de moderna
spraken anordnar skolorna lokala varianter av sprikvalsalternativet SvEn; sju skolor
anordnar undervisning i en kombination av svenska och engelska, nigra av dem
erbjuder ocksd méjligheter att koncentrera sig pa det ena av imnena och en skola
erbjuder forstirkning i enbart engelska. Ingen skola erbjuder nigot av Grundskole-
forordningens andra alternativ inom sprikblocket. Vid vira skolbessk hade sex av
3tea skolor relativt nyligen pdbdrjat organisatoriska forindringsarbeten med huvud-
sakligt syfte att begrinsa sprakval SvEn till den elevgrupp som ir i behov av sirskilt
stod for att nd mélen f6r Godkint i svenska och/eller engelska och dirmed f3 fler
elever att lisa moderna sprik. Tre skolor erbjuder inte lingre SvEn som val for alla
elever och de flesta skolorna férsoker motarbeta omval. Generellt strivar man efter
att ligga undervisningen i SvEn pa elevernas ordinarie lirare i svenska och engelska,
samt arbeta specifikt mot uppniendemalen for svenska och engelska. Tre av skolor-
na har skrivit en lokal kursplan for SvEn, pd tre skolor har alternativet tilldelats en
sirskild budget och pa en skola finns "imnesansvarig” lirare. Det dr dock fortfaran-
de manga fler elever idn skolorna avser som viljer SvEn, och en skola i urvalet har
valt att ha grupper som vinder sig till elever som vill férdjupa sig eller nd de hogre
betygsstegen.

Rektorerna

Vid skolbesdken intervjuades fem rektorer och tre bitridande rektorer. I intervjuer-
na ger skolledarna sin personliga syn pd arbetet med sprakvalet, och speciellt sprik-
valsalternativet SvEn. Flera av dem genomfér, eller har relativt nyligen genomfért,
organisatoriska férindringsarbeten som bersr sprakvalet.
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SvEn-grupperna

Inte sillan beskriver rektor hur han eller hon fitt signaler bide frin lirarna i SvEn
och i moderna sprik att de 4r missnojda med situationen i sprikvalet och att grup-
perna i SvEn vixer, blir svira att hantera och ordna en meningsfull sysselsittning
for. Manga elever pa de skolor vi besokt viljer att inte lisa moderna sprik av olika
orsaker och skolorna har inte varit néjda med sin beredskap f6r detta, vare sig peda-
gogiskt eller organisatoriskt. Skolledarna verkar vara vil medvetna om svérigheterna
och ocksd om att undervisande lirare ofta idr betydelsefull f6r hur det fungerar i
SvEn-grupperna:

Det Gir ju helknepiga grupper att ha i och med att man sitter med de som inte vill
och de som har svirt och de som har jitteliitt och du kanske inte har dem i nigot
annat s du har inget betyg — direkt i alla fall. Nir jag snackar med lirarna visar
det sig att man gir belt olika. Har diskuterat mycket. En del tycker att de kan gira
SO-liixor pa SvEn, men en del tycker det iir sprikval. Det ir mycket upp till liira-
ren vad de gor av der.

Férindringsarbetet

I stort sett syftar forindringsarbetet pa skolorna till att fi eleverna att forst vilja och
sedan stanna i de moderna sprken och reservera SvEn for de elever som ir i behov
av extra stod i svenska och/eller engelska. De flesta skolledarna skulle vilja kunna
neka elever att géra omval till SvEn, och en del av dem gor det ocksd, men ir med-
vetna om att de inte har stdd for det i Grundskoleférordningen. For att bittre kun-
na hantera SvEn-grupperna och fi en lugnare arbetssituation verkar det som att
man framfor allt ser tvi mojliga dtgirder. Nir ordinarie ldrare i svenska och/eller
engelska har eleven i SvEn kan elevens prestationer i SvEn tydligt knytas till bety-
gen och lektionerna kan 1ina innehall frin elevens ordinarie undervisning i imnena.
En annan 18sning verkar vara att man har nigon eller nigra lirare som speciellt tar
p4 sig att jobba med de hir eleverna:

De stikiga SvEn-grupperna finns, iven om vi styr och vi har en lirare, en dldre
man, som Gr jittebra pa att ta de hir stokepojkarna. Han lugnar dem och de flock-
as kring honom. Ar det ndgon nyutexaminerad lirare si ska de utmana mer. De
hamnar hos X och sen si lugnar de ner sig. ..

F4 av rekcorerna uttrycker att de har genomfért eller uppmuntrat pedagogiska 16s-
ningar inom ramen for SvEn i syfte att skapa ett meningsfullt innehall for de elever
som inte 4r i behov av extra stéd i engelska eller svenska. Osikerheten om vad man
egentligen fir gora nir det giller sprakblocket ir stor och det kan framstd som att
rektorerna ofta forsoker hitta organisatoriska l6sningar pa vad som i grunden ir ett
pedagogiske problem. Nigra rektorer har dock idéer om pedagogiska forindringar

som de dnnu inte genomfb’rt:

Jag har en fundering att gora om en sal till tekniksal och de grabbar som vill jobba
med teknik kan ju ha SvEn i den salen och lisa instruktioner pa engelska.
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Det har blivit fler och fler elever som tycker att det iir for jobbigt atr lisa sprik si
lirarna i moderna sprik i nian kir parallellt en lite enklare grupp. Jag ir inne pa
att skruva ner tempot Gven i dttan.

Moderna sprak

En svirighet som rektorerna betonar nir det giller strivan att £8 fler elever att lisa
moderna sprik, ir acc spraklirarna ibland ir ovana att individualisera sin undervis-
ning och méta elever som ir i behov av extra stéd eller dr skoltrdtta. Dels verkar
undervisningsnivdn och arbetstakten ofta vara relativt hég i de moderna spréken,
dels dr lirarna enligt rektor inte riktigt beredda pd att jobba med heterogena grup-

per:

Och en tradition att spréik fir de essen som verkligen vill och kan — och sé har man
lagt om systemet utan att folk har begripit att man har lagr om systemer — ocksi
kan man i viss mén kira vidare och tycka att det hir ska man klara... Det har
ocksd varit bekvimz for sprikliraren att elever viiljer borr.

Samtidigt blir ju B-spriklirarna lite lidande for de far ju ha kvar elever som abso-
lut inte dr intresserade. Men det iir ju sa. Man kan ju inte vilja elever och det blir
en utmaning for spraklirarna att hitta losningar. De eleverna finns ju i alla grup-
per. Alla iir ju inte intresserade av kemi eller historia heller.

Elever och forildrar

Rektorernas frimsta intryck av vad som péaverkar eleverna nir de vill géra omval
frin moderna sprak till SvEn ir att eleverna tycker att deras arbetsbérda ir for tung,
i spriken men dven i andra imnen. Ménga elever tycker inte att de orkar och hinner
ldsa sprak under de sista dren av grundskolan. Skolledarna verkar vil medvetna om
detta och ocksd i viss man beredda att hilla med om att det 4r en stor press pd ung-
domarna i de senare arskurserna. Négra skolor har lagt in tid for sjilvstudier inom
eller utanfor skoldagen for att underlitta hemarbetet, men fi rektorer verkar ha
behandlat frigan ur ett pedagogiskt perspektiv:

Det Gir sd splittrat och de ska ta eget ansvar och personalen dr viildigt konsekvent
med att om de inte fixar redovisningar och sidant dé fir de restuppgifier. Det ir
mycket kvantitet och ett rittvisesystem. Resthigen dr stor for ndgra i nian och di
finns det en press pé eleverna.

Liiser du etr annat sprik sé kriivs det ju tid hemma att liisa glosor och man tror nog
att ett omval kan underlitta i andra dmnen ocksd. Spriket kanske dr droppen pi
ndgot vis och limnar de det si skulle de klara det andra.

Minga av de forildrar som vill att deras barn ska vilja SvEn har sjilva inte ldst
moderna sprik i skolan och anser att det ir viktigare att kunna engelska ordentligt
nir man limnar grundskolan. De hir forildrarna ger ocksd, enligt rektorerna, ofta
uttryck for att de ir oroliga for att deras barn inte ska ni mélen f6r andra imnen
om de fortsitter med sitt sprik och dirmed kanske inte fi fullstindigt slutbetyg
infor valet till gymnasiet:
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Foriildrarna wppmanar barnen atr vilja SvEn si har de tid over att gira annat
liksom och dd kan de rikta in sig pé att fixa de viktiga imnena.

Kommunen och gymnasiet

Vi har i vért urval besokt flera skolor med relativt 1&g andel elever som viljer att liisa
moderna sprik och flera rektorer refererar till de lokala politikernas oro 6ver att s&
f3 elever viljer att lisa moderna sprik i grundskolan och den egna kommunens
framtid. Man vill helst behilla eleverna inom kommunen och locka dem till lokala
gymnasieskolor. Flera skolor vi besokt ligger nira gymnasieskolan och man har ett
visst samarbete framfor allt niir eleverna ska limna arskurs nio. Det faktum att man
riknar 16 betyg vid antagningen tll gymnasiet gor ocksd, enligt rektorerna, att
elever viljer bort sprikbetyget av taktiska skil:

Gymnasiet har svéirt att fi elever som kommer in med ett B-sprik och ocksd svdrare
att fii dem att viilja ett nytt sprik for dé ir de vana att kunna gira taktiska val och
dé foljer det med in dit ocksd. Summan av det blir att flirre liser spréik pa alla ni-
vder.

Har diskuterat mycket atr gymnasier nu siiger att de garanterar plats om eleverna
har G i svenska, engelska och matematik for di kommer taktikvalen. Varfor trage-
la tyskaglosor da? Vi har diskuterat om vi binder ris dt egen rygg.

Visioner

Rektorerna fick slutligen frigan om vad de skulle vilja férindra om de fick fria
hinder nir det giller sprikvalsblocket i grundskolan. Samtliga rektorer var Gverens
om att sprikvalsalternativet SvEn behovs for en relativt liten skara elever som behs-
ver extra stdd for att nd malen for svenska och engelska. De forindringar rektorerna
onskar handlar frimst om till exempel alternativa kurser inom de moderna spriken
som gor att fler elever skulle lockas att vilja sprik:

Skulle vilja ha turistsprik men jag iir lite kluven om det ska vara for alla. Jag
vill ge mer tid till svenskimnet ocksi. Det finns ju elever som skulle vixa av
praktiska imnen, men det bor ocksi vara balans i seriositeten med betygskriterier
sd det inte blir ett siitt att fordriva tiden som det kan bli pa elevens val, diir kan-
ske smirgisbordet blir brett men fordjupningen saknas ibland.

Sammanfattning

Rektorerna pa de skolor som besokts vill generellt fi fler elever att vilja moderna
sprak och skapa forutsittningar for en verksamhet som ska passa styrdokumenten
trots att de upplever sig ha mycket lite st6d i Grundskolefrordningen. De méste
ocksd infér gymnasieskolan och lokala politiker std till svars for varfor elever inte
viljer moderna sprk i grundskolan. Sprikval svenska/engelska som sddant beskrivs
inte i ldroplanen eller kursplaner och rektorerna ir i allminhet vil medvetna om att
SvEn ir komplicerat fér pedagogerna att hantera. For atc i viss mén underlitta
arbetet styr man tjinsteférdelningen till elevernas ordinarie lirare i svenska och
engelska, for att dessa ska kunna integrera SvEn i den vanliga undervisningen och
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betygsittningen eller till lirare som anses speciellt kompetenta att undervisa de hir
grupperna och har god hand med eleverna. Flera skolledare uttrycker osikerhet om
vad "man fir och inte fir gora” inom SvEn och ndgon rektor 4r dver huvud taget
inte fortrogen med Grundskoleférordningens skrivning nir det giller sprakval. Ett
par av skolorna har fitt pdpekanden av Skolverkets inspektdrer och har bland annat
ddrfor initierat ett forindringsarbete. Ett fital rektorer har idéer om pedagogiska
lssningar. Rektorerna belyser svdrigheter att kunna erbjuda samtliga tre angivna
moderna sprdk och att modersmélsundervisning behsver samordnas med andra
skolor, samt problem med att lirarna i moderna sprk ibland inte 4r beredda att
undervisa alla elever, att elevernas arbetsbérda under de sista grundskoledren ir
relativt stor och att forildrar ofta anser att deras barn bér prioritera godkinda betyg
i svenska och engelska framfér moderna sprik. Den vig rektorerna generellt foresldr
i framtiden ir alternativa sprdkkurser pa ligre ambitionsnivd for att locka och moj-
liggdra for fler elever att lisa moderna sprik pé grundskolan.

Lararna i moderna sprak

Vid skolbestken har vi intervjuat 4tta lirare i moderna sprik, en lirare pd varje
skola — fyra i tyska, tvd i franska och tv3 i spanska. Mest pafallande ir hur &verens
de dr om att de har en komplicerad situation i jimférelse med lirarna i obligatoriska
dmnen. Forst miste de f3 elever att vilja att lidsa sprik éver huvud taget och d&
konkurrera med de dvriga spriken, sedan motivera dem s4 att de inte gor omval till
SvEn, samt uppmuntra dem att fortsitta med sitt sprik i gymnasieskolan. Lyckas de
inte kan det till och med g4 sa ldngt att ett sprik méste liggas ned. Tre av de skolor
vi besoke har lagt ner franskan pd grund av sviktande elevunderlag.

Konkurrera om elever

Skolorna har olika modeller nir det giller att introducera moderna sprék. En vanlig
modell dr att man har s kallade prova-pa-perioder. Dessa har som syfte att ge ele-
verna ett smakprov pa sprikstudier ver huvud taget men ocksa att géra reklam for
de enskilda spriken. Det madste, enligt spréklirarna, verka roligt och meningsfullt
att ldsa moderna sprik, samtidigt som man vill ge en realistisk bild av vad sprikstu-
dier innebir. En del skolor provar olika modeller och lockbeten:

Informerar om sprékval — det gor tvi bra elever som gor reklam for respektive
sprik. Det brukar de gora viildigt trevligt, man tar ju tvd pigga som tycker det dir
kul. Sd triinar de in ett litet samtal och si beriittar de lite om dmnet och sen brukar
eleverna ha frigor. Det ir i femman.

En morot iir att vi har en resa till Berlin och det har spritt sig.

Lirarna i franska och tyska uttrycker frustration 6ver att si méinga elever viljer
spanska, medan spansklidrarna menar att de fir alldeles f6r stora grupper. Enligt
lirarna uppfattar elever och forildrar spanska som littare 4n de andra spriken. Fler
relativt sett mindre studiemotiverade elever viljer spanska och gor sedan omval till
SvEn. Flera spraklirare siger att de dessutom utkdmpar en gemensam, men ganska
hopplss, kamp mot engelskan:
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Eleverna badar i den anglosaxiska ungdomskulturen (...) och inom EU sitter fler
och fler fransmiin och tyskar och pratar engelska.

Svért att fi ett sug efter tyska — och franskan forsvinner nir spanskan véxer. Det ir
en trend med charter till Spanien och folk tycker tyska ir fult. Spanska betraktas

som liittare men jag tror inte si mycket pai det.

Det sjuttonde betyget

Enligt spréklirarna finns det en tendens att elever upplever sprik som skolans minst
viktiga 4mne just for att det inte dr obligatoriskt. Nir de soker till gymnasiet och
riknar meritvirde pd sexton betyg tror elever att spriket ligger som det sjuttonde
betyget och att det automatiskt riknas bort. Det verkar finnas en uppfattning,
framfor allt bland elever men ocksd i ndgon man bland personal, att sprikbetyget
inte riknas alls vid ansékan till gymnasiet, vilket i sin tur naturligtvis kan f& konse-
kvenser for elevernas vilja att satsa pa spréikstudier:

Spréket hamnar alltid sist. Om de har té prov en vecka si liser de inte pd sprik
[for de hade sé mycket SO till exempel — det iir synd pé ett siitt — alltid sist. Och det
Gr ju inte konstigt men det kan ju reta en annan. De kinner vil inte att det dr lika

viktigt. De kan rikna bort betyger.

For en elev som har en tung situation och behéver en littare arbetsborda ir det,
enligt flera spriklirare, en vanlig &tgird att i forsta hand rekommendera eleven att
sluta med spréket eftersom det redan finns ett alternativ i form av SvEn. Detta kan
tyckas vara en praktisk 16sning di anpassad studieging i nigot annat dmne skulle
innebira att elevens timplan reduceras och att skolan méste anordna ett alternativ
for eleven under den aktuella schemapositionen:

De iir skoltritta iver huvud tager si att de skolkar pi alla imnen hit och dit och di
slutar de pa spriken som forsta dtgird. Vi har dven foreslagit det som forsta dtgiird
[frdn skolans sida for att lugna ner situationen. Eleven kanske inte fir G i ett dmne
och di tycker de och kanske forildrarna ocksi: Ta bort spréket sé blir det nog biitr-
re i engelskan ocksi. Det kan vara SO eller NO for att minska allmiin belastning.
Det kan vara alla mijliga skil och losningen pd mdinga problem.

Obligatoriskt eller valfritt

Den férsta intervjufrigan till lirarna i moderna sprak var om de tycker det dr moti-
verat att deras dmne inte 4r obligatoriskt i grundskolan. Lirarna ir vildigt éverens
om att det bor finnas en frivillighet i ate lisa moderna sprik i grundskolan. Alla kan
inte och alla vill inte studera moderna sprdk. Man ser sitt imne som for svirt och
arbetsamt for elever som redan har svirt med sprikimnena pd grund av att de inte
ndcc mélen tidigare for svenska eller engelska, eller for att de kommit som nyanlin-
da till Sverige:

Om man inte klarar mélen i engelska och svenska frin sexan ska man inte viilja ett

sprék for det bara ligger sten pd birda.
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Jag tror det iir bra atr SvEn finns. Vir skola har minga elever som annars skulle fi
liigga till etr sprik till och det kan ju vara vildigt jobbigt for dem.

Nir det giller de elever som inte vill studera sprik kommer lirarna tillbaka till
signalerna som verkar ligga i att 4mnet ir frivilligt och valbart. Det som inte ir
obligatoriskt upplevs inte som lika viktigt av eleverna och det man fér vilja ska vara
roligt. Men ldrarna ser det dndd inte som efterstrivansvirt att géra de moderna
spraken obligatoriska:

Att det dr frivilligt gor att dé behiver jag inte kimpa men har jag SO och det kir
ihop sig di har jag inget val. Men jag tror inte att alla ska lisa et sprik till ...

Jag tror inte vi vinner négot pé atr behdlla de hir eleverna som inte alls ir intresse-
rade.

Elever som fullféljer moderna sprak

Nir lirarna fir beskriva de elever som gér ut drskurs nio med slutbetyg i moderna
sprak lyfter de fram flera olika karakteristika. Sammantaget blir det en ganska om-
fattande lista. Enlige lirarna kinnetecknas de elever som fullfljer sina studier i
moderna sprik av att de ir teoretiske begivade, sprikintresserade, duktiga, samt att
de har litt for sprak, visar intresse, har en bra attityd — och ir nirvarande, jobbar pd
lektionerna och gor sina lixor. Ett par av lirarna papekar att flickorna oftare ir
birare av dessa egenskaper 4n pojkarna och nigra lirare pipekar ocksd att det ofta 4r
invandrarelever som lyckas mycket bra tack vare att de verkar ha en god stdttning
hemifrén inte minst nir det giller sprikstudier. P4 ett par skolor har man invand-
rargrupper som kommit via Tyskland och det har i sin tur givit amnet tyska ett

uppsving:

De som iir studiemotiverade och har litt for sprik — flest tiejer — de som inte klarar
det Gir de som inte ids liisa pa lixorna.

Undervisningsnivin

Ar det mer krivande att lisa ett modernt sprik in andra imnen i skolan? Flera
ldrare i franska och tyska pépekar att de sinkt nivin och kraven i sin undervisning
under senare &r, och ibland lyfter man fram det nya betygssystemet och de nya
kursplanerna eller fortbildningar i betyg och bedémning som orsak till det. En av
spanskldrarna pipekar att de moderna spriken under hela grundskolan befinner sig
pa nybérjarnivd och dirfor inte bor vara dvermiktiga for eleverna:

Nivin om jag jimfor nir jag borjade si har jag ju sinkt kraven. Det finns ju
grammatiska moment som jag har helt skippat och tinkt att det fir de ta pi gym-
nasiet for det blir for mycket. Man fir forsika anpassa det. Jag har ju gitt en fort-
bildning niir det giillde bedimning si konditionalis gir jag inte ens in pd lingre.
Det framgick pd den forthildningen att vi mdste sinka kraven for att alla ska klara
sig.
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Samtliga ldrare vi talat med ir dock 6verens om att det kriivs lixor i moderna sprik.
Det ir framférallt gloslixor alla lyfter fram som oundvikliga om eleverna ska kunna
nd malen. Det verkar som att kulturen nir det giller hemarbete i nigon man héller
pa att forindras och spriklirarna pd nigra av skolorna ir medvetna om att de ir
ganska ensamma om att ge regelbundna lixor. Flera av lirarna papekar dock att
omfingsrika arbeten och inlimningsuppgifter i SO- och NO-idmnena férmodligen
ir tyngre for eleverna in lixorna i de moderna spriken. Man méste ha lixor i mo-
derna sprik. Glosorna hoppar inte in av sig sjilv. Agna tid hemma ir inte alla be-
redda att gora:

Det iir viildigt anstriingande for en svag elev diirfor att vi har ju tvé lixor i veckan.
Du maste liisa pd glosorna for annars si klarar du dig inte. Du har ingenting gratis
och det har du inte i kemi och fysik heller, men de har ju inte sié méinga timmar
som spréken si de har ju inte sant higt antal lixor heller.

Omval till SvEn

Samtliga dtta skolor rekommenderar en liten grupp elever varje &r att inte alls vilja
moderna sprik och alla spriklirarna vi talat med tycker att det 4r motiverat. Det ir
nir det kommer till méjligheterna att gora ett omval till SvEn som man resonerar
lite olika. Nigon lirare verkar mycket mén om att alla elever ska fortsitta med sitt
sprak dven om det tar emot, men de flesta ser det som en fordel att eleverna kan
gora omval till SvEn. Flera skolor har stramat upp principerna for omval och hinvi-
sar till resultaten i svenska och engelska som enda anledning att limna spriket, men
ndgra av sprklirarna ser indg ibland anledning att sjilva rekommendera elever att
limna spriket med hinvisning till arbetsinsats eller maluppfyllelse i det moderna

spraket:

Jag har en kille som inte har med sig bickerna och inte penna och inte liser en
enda lixa. Da iir det inte speciellt meningsfullt ast fortsiitta.

Enligt lirarna forekommer det ocksd att elever stannar kvar i det moderna spriket
dven om han eller hon inte nér maélen eller tillgodogér sig undervisningen, men
endast ndgon berittar om hur de férsoker méta eleven och 4ind4 ge dem en grund i

spriket:

Det blir vildigt stor skillnad i klimat i klassen. Déiir man fir byta om man vill si
blir det si att sé fort det tar emot sé hoppar en eller ti av, och di hoppar det av
kanske tre till som dir deras kompisar och de hoppar inte av for att de har det svért
utan for att de gor som kompisarna. Det ir bra att man inte fir hoppa av hur som
helst for di vet man det fran birjan och di utgdr man frin att alla ska stanna och
liira sig sé mycket som majligt. Istiillet for att de slutar kan jag ju jobba péi art

Jfinga upp dem.

Det forekommer ocksé alternativa losningar dir man stannar i det moderna spriaket
men inte lingre foljer undervisningen som alternativ till att g& 6ver till SvEn:
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Hiir har det inte hiint atr elever som inte ndr mdilen bhar stannat. Jag hade en enda
elev i sprik diir det gick s lingt som att han fick sitta och lisa i etr hirn. Vi mdste
ju bebdlla dem om inte svensk- eller engelskliraren skriver pa ett sant hiir papper.
Det var ju liittare nir de fick vilja over. Det blir ju mer jobb med atr ge dem extra
hjilp om de stannar.

Jag har haft elever i sprik som blivit nekade att byta som jag vet kommer att fi
byta niir terminen Gr slut och déi bar jag ju litit dem jobba med SvEn pd spriket
istiillet for att de ska bara sitta och stora. Det dr inger tillfilligr.

Jimforelser med SvEn

En annan faktor som enligt lirarna paverkar elevernas vilja att vilja om ir vad man
gor pa lektionerna i alternativet SvEn. Genomgiende 4r det sd att man inte ger
lixor i nigon storre utstrickning p& SvEn och det attraherar eleverna. Flera skolor
tar, mer eller mindre dmnesévergripande, in andra imnen in svenska och engelska
pd SvEn och kanske dven hjilper eleverna med, eller uppléter tid dill, arbete i de
flesta av skolans dmnen pd SvEn. Det gor att eleven som gor omval dll SvEn inte
bara viljer bort moderna sprik utan ocksa fir mer tid till alla imnen. Lixlisning”
pa SvEn verkar orsaka diskussion p4 flera skolor och flera lirare i moderna sprak ir
kritiska till det, ocks ur ett slags rittviseperspektiv:

Och det kan ju vara ver huvud taget att skolsituationen dr tuff for dem. Vi har
sagt att det inte ska vara andra dmnen men det kan ju vara sé att de jobbar med
lisforstielse av SO eller mattetext. Men det ska inte bli nigon typ av eger arbete.
Mycket gir de klart uppgifier som de inte hunnit med pa lektioner och di ser ju
andra elever att de hinner med saker som de andra inte hinner med.

Grundskoleférordningen

Flera av lirarna p3pekar att man f6rsokt behdlla eleverna i spréken men att skriv-
ningen i férordningstexten och anvisningar frén Skolverket har gjort det svért att
hindra elever som vill géra omval. Enligt lirarna blir omval aktuella dels en relativt
kort tid efter sprkvalet har kommit igng, dels vid de forsta betygen i rskurs tta.
Taktikval i nian férekommer ocksd. Nagra ldrare ser orsaker i sprikundervisningen
och menar att svirighetsgraden okar i drskurs &tta nir man bérjar med grammatik
och ligger stérre vike vid korrekthet. Man tycker att andelen taktikval och omval pé
grund av att eleven inte vill ligga den tid som sprakstudierna kriver &r ett problem,
men att de flesta omval 4r motiverade:

Det héiinder att de hoppar av pé grund av littja och skoltritthet fast de kunde klara
av det. Men det dr anstringningen de inte orkar med. Kanske néstan 50 procent
skulle klarat spréket.

Férbittringar och visioner

Nir ldrarna i moderna sprak fir tinka fritt och foresla forbittringar och férindring-
ar i anslutning till sprikvalsblocket i grundskolan framkommer det att flera av dem,
trots att de inte efterstrivar ett obligatorium, skulle vilja bereda fler elever méjlighet
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att studera moderna sprik. De féreslér att man bér erbjuda kurser pé olika nivéer i
sprik, liknande den turisttyska som anordnades pd méinga skolor inom ramen for
det dubbla tillvalet, eller en dterging till allmin och sirskild kurs som i Lgr 80. Ett
annat alternativ som féreslds dr att man kan ligga in fler dmnen att vilja mellan.
Flera av ldrarna pdminner sig i positiva ordalag om nir man under Lgr 69 som
alternativ till moderna sprik fick vilja ekonomi, teknik eller konst — 4ven om de
siger sig inte ha tinkt igenom om detta eventuellt skulle betyda att 4nnu firre ele-
ver d& viljer moderna sprék:

Skulle vilja ha olika kurser i sprék for det finns ju de som absolut inte ir intresse-
rade av att lira sig prata grammatiskt korrekt utan bara enkla fraser och di skulle
man kunna dela in dem sé att de fir soka efter intresse — inte i nivdgruppering
gjord frin skolhdll utan art de soker.

Praktiska dmnen i val. Killar hade métt bra av art fi gira nigot med hinderna.
De hade dé fitt mer sjilvfortroende iin i en sprikgrupp eller engelskgrupp. Som nir
Jjag gick och vi hade teknik, ekonomi och slijjd.

Négra lirare diskuterar den nuvarande férordningstexten och pdpekar att majlighe-
ten att ligga modersmalsundervisning pé tiden for sprikval utesluter en stor grupp
elever frin mojligheten att ldsa yteerligare et sprik. En lirare spekulerar i om en
orsak till att firre elever liser sprik kan finnas i det nuvarande malstyrda betygssy-
stemet:

Hiir ligger inte modersmilet pd sprikvalet och det tycker jag nog ir bra. Di ute-
stiinger man den gruppen for det dr ju minga av dem som klarar av et sprék till.
Ganska mdnga gir till modersmal och dé skulle vi ju tappa elever.

Tror att fler viiljer att hoppa av nu. Det har blivit mer atr det ir jag som véiljer och
bestimmer som elev. Den problematiken fanns inte fbrr men dé satt man med fler
som inte nddde mélen sé att siga men fick etta eller tia i betyg. Kanske spelar be-
tygssystemet in. Nu mdste man ha G.

Men det som spréklirarna i studien ir helt 6verens om ir att dagens ungdomar i
allminhet inte vill satsa tllrickligt med tid for att klara av sina sprikstudier, och
ménga lirare verkar kiinna en viss maktloshet och besvikelse Gver de yttre faktorer
som péverkar méluppfyllelsen i moderna sprék:

Om de lagt ner tiden hade de klarar sig och dven svagare elever hade firr G. Men
de sitter vid datorn till sent pd kviillarna.

Sammanfattning

Léirarna i moderna sprék ir bekymrade 6ver att de miste konkurrera sinsemellan om
eleverna och over att eleverna ocksd kan géra omval under hdgstadietiden, men
anser generellt att alla elever inte har formiga att lisa frimmande sprik. De elever
som klarar att fullfélja spriken beskrivs som studiemotiverade och skétsamma och
spraklirarna anser i allminhet inte att elever som ir ovilliga att ligga tid pa hemar-
bete kan fortsitta med sina sprak. Nir det giller innehéllet i lektionerna pa SvEn ser
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en del lirare problem med att det kan bli s& accrakeive ace det lockar elever frin
spréken. Flera av lirarna berittar att de sinkt kraven nir det giller grammatik och
nigra lirare menar att fler elever dn idag skulle kunna klara sina sprikstudier. Att
dmnet inte ir obligatoriskt och kan riknas bort vid ansokan till gymnasiet tycker
man ger signaler att sprik inte 4r lika viktigt som 6vriga amnen och paverkar spra-
kens status. Infér framtiden efterlyser lirarna i moderna sprik praktiska alternativ
eller “kortkurser” i sprék. Ingen lirare forordar ett obligatorium av moderna sprik.

Larare i sprakval SvEn

Vid skolbesdken intervjuades sammanlagt sjutton lirare som undervisar i de icta
skolornas lokala sprikvalsalternativ motsvarande SvEn. Gruppen pedagoger bestar
dll storsta delen av ldrare i svenska och/eller engelska, med olika typer av lirarut-
bildning f6r arskurs fyra till nio eller folkskolan, men ocksa bildldrare och specialli-
rare forekommer. Ett par av lirarna har list in behorighet i svenska och engelska
efter att ha haft en examen som ldrare f6r &rskurs ett till sju. Fler 4n hilften av pe-
dagogerna tog sin lirarexamen 1995 eller senare. En lirare har arbetat i skolan
sedan 1970 och de tv4 yngsta ir nyutexaminerade 2005. I gruppen ingdr sex min
och elva kvinnor.

Vid analysen av vért intervjuunderlag kan vi urskilja tre olika kategorier bland l3-
rarna i sprikval SvEn. Dessa kategorier redovisas hir var for sig, i syfte att syn-
liggora de olika forhallningssite eller férutsictningar som lirarna givit uttryck for.
De tre kategorierna har vuxit fram under analysarbetet och 6verlappar i en del avse-
enden varandra. Kategorierna ir inte skolbaserade, utan med ndgot undantag forde-
lar sig de intervjuade lidrarna pa samma skola 6ver flera kategorier.

”De alagda”

Denna kategori lirare 4r kritiska till imnet som sidant och/eller till Zmnets organi-
sation eller verksamhet pé sina respektive skolor. De sex lirare som tillsammans
utgor denna kategori arbetar pa fem av de skolor vi besskt. Samtliga har arbetat i
skolan i femton &r eller mindre. De verkar inte se sig sjilva som delaktiga i den egna
skolans verksamhet i friga om att ha inflytande eller majligheter att géra forind-
ringar.

Verksambeten

Fyra av de sex ldrarna i kategorin har inte sjilva valt att ha undervisning i sprakval
SvEn. De ir ocksa kritiska till sprikvalsvarianten som sidan och dven till verksam-
heten vad giller sprikval pd den egna skolan. Lirarna berittar att de har SvEn pd
grund av att de blivit tilldelade undervisning i sprikvalet eftersom det passar in i
deras tjinst eller schema. Det kan ocksd bero pd att de dr lirare i svenska och/eller
engelska och skolan, p4 grund av behérighet och tjinsteférdelning, har en policy att
man d3 tlldelas undervisning i sprikvalet. Tv lirare menar att de kan tinka sig att
ha undervisning i SvEn i sin tjinst, men endast i en grupp, och ser vissa fordelar
med verksamheten, men framfor kritik nir det giller arbetsborda, innehall och
organisation:
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Det iir viil ingen som vill ha det — det iir ett straff. Inte ustalat si, men nigon miste
gora det och det blir de som har tid Gver. Man vill ha utbildade, sé man dker ju pai
det da.

Léirarna — ja, det dr lite sé att nu fir du ta det i dr for jag hade det forra dret. Vi
som har svenska och engelska ricker ju inte till sé det blir ju NO-lirare och SO-
liirare och allt mijligt folk om jag ska vara lite... Ja, men det fungerar ju lite olika,
der blir ju beroende pa vilken ambition de personerna har. Annars ser man till be-
hirighet i de andra dmnena.

Lirarna berittar i intervjuerna att de ser det som ett bekymmer att f3 till stdnd en
bra verksamhet och motivera eleverna i SvEn. Sprikvalet har relative manga lek-
tionstimmar och flera lirare pekar p att tiden upplevs som ling och ett par av dem
menar att de har svérigheter att hitta limpligt material som ger ett meningsfullt
innehall. P4 de flesta av de hir fem skolorna forfogar inte lirarna i SvEn 6ver nigon
egen budget, men flera av lirarna har heller inte efterlyst inkép, utan siger att ele-
verna framforallt behover arbeta vidare med uppgifter de redan fitt i ordinarie
dmnen. Det verkar ocksd som om manga skolors uttalade ambition att SvEn riktar
sig till elever som har svért att nd mélen for svenska och/eller engelska kan gora att
pedagogerna fir svdrigheter att motivera de elever som befinner sig pd en kun-
skapsmissigt hégre nivd, men 4nd4 viljer sprikval SvEn. Flera av lirarna beskriver
en ganska omotiverad och orolig elevgrupp som de tycker kan vara svir att hantera
och enligt lirarna har SvEn i allminhet lig status bland eleverna:

Det Gir mycket tid om man jimfor med vanliga engelskan for detta ligger ju pd
180+60 minuter i veckan, sé det ir viildigt mycket tid med elever som inte Gr mo-
tiverade. Men sen har vi ju vissa duktiga som har valt och di kan det ju kinnas
onddigt for dem art ha viildigr liitt engelska och vildigr litr svenska — si det ir lite
komplicerat.

Det finns ju inget material som naturligt bygger pd detta som ett dmne, sé man
mdste hitta det sjilv och si ir ju eleverna tunga ofta. SvEn har lig status bland
eleverna: Ar det hir spec?

Firut hade de speciellt material for SvEn men jag har inte det, eget liromedel vill
Jjag inte ha — det Gr tramsigt. De kan ha samma material och fi mer tid. Det ir tid
de behover inte material.

Grupperna i SvEn upplevs som vildigt heterogena nir det giller elevernas forut-
sittningar och behov, men ocksd nir det giller motivation och férvintningar pé
dmnet, trots att de mest studiemotiverade eleverna férmodligen har moderna sprik.
Férutom att flera elever 4r i behov av extra stéd f6r att nd uppnéendemalen i svens-
ka och engelska, berittar lirarna att en del elever i SvEn har svenska som andra-
sprak, engelska pa nyborjarnivé eller lis- och skrivsvdrigheter, vilket stiller stora
krav p4 ldrarens skicklighet i minga avseenden. Lirarna nimner ocksd att det ir
relative vanligt att elever som viljer SvEn har problem med hela skolgingen pi
grund av svirigheter i till exempel sina hemférhéllanden. Flera av eleverna, framfor
alle bland dem som gor omval, har dock, enligt lirarna, goda forutsittningar for
studier, men att gdra omval frin moderna sprik kan for en del elever kinnas som
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ett misslyckande och paverka deras instillning till SvEn. Lirarna siger ate det i
allminhet 4r stor skillnad mellan arbetsklimatet pd lektionerna i SvEn och deras
dvriga dmnen och pekar pi ganska stora disciplinproblem. Négra av lirarna verkar
sakna strategier och kinna sig uppgivna och ganska ensamma:

Det finns dels de eleverna som vill liisa upp sin engelska ocksi de som inte vill lisa
sprék, och inte vill vara déir egentligen. Det finns en social problematik i SvEn-
grupperna och man far vara flexibel och se vilken problematik eleven har. De be-
hiver hjilp med den totala situationen och andra dmnen ocksi. Det finns méinga
anledningar till att de har SvEn. En del vill ha hjilp och en del sitter bara av. Det
Gr slask for elevernas del och har ligre status. Det finns tendenser att det ir tufft ar
ha SvEn. Man fir ingen stittning fran ledningen — "du kan ta de hir eleverna” .

De jag hade forra terminen gjorde aldrig nigonting de var bara en samling lat-
maskar som vill prata av tiden. Det ir mentalt krivande och krinkande art behi-
va ha de hir grupperna, man fir aldrig ndgor tillbaka och det finns de elever som
har strukit det frin schemat — dé iir jag ledig. Man ska bara hilla dem diir si att
de inte hinger i korridorerna eller forsvinner till nordpolen eller ndgon annanstans.

Ofta iir der viildigt svaga elever och ofta har de svenska som andrasprik. Det ir
mdnga sddana elever och vissa iir det en forstirkning for och dé ér det bra. Sen har
man en annan kategori som kan vara svirare och de ir duktiga — och si gér de pi
moderna sprik och tycker inte om liraren, har ingen kompis, eller de orkar inte i
storsta allméinbet. De kommer dver och kan bli lite jobbiga iven om de iir duktiga.
Di tinker man ju "vad kul dé kan du gora ndgot lite mer avancerat”, men det vill
de ofta inte heller nir de kommer dit. Det iir mycket heterogent. En tjej kommer
[rin forberedelseklass och har nyborjarengelskamaterial. En kille kan konversera pi
engelska.

Forutsittningarna

Lirarna i denna kategori 4r kritiska till de premisser som ges i friga om sprakvalsal-
ternativet SvEn i jimforelse med andra 4mnen och dven om de inte verkar kiinna
sig direke delaktiga i arbetet pd den egna skolan, har de naturligtvis tankar om méj-
liga atgirder och forbittringar. For att underlitta arbetet med SvEn efterlyser lirar-
na, férutom tydligare koppling till betygen, olika dtgirder som till exempel att
grupperna indelas med hinsyn till klasserna, nivigruppering, renodling av dmnes-
innehillet il svenska eller engelska, modersmalsundervisning inom sprakvalsblock-
et och stringare principer nir det giller omval. Négra av lidrarna har ocks& 6nskemal
om utdkat stdd frin sin skolledning, samarbete eller férutsittningar fér samarbete
med kolleger, samt imnesanslag. "Amnesgrupperna” i SvEn har till exempel inte
mdjlighet att “snacka sig samman” och stétta varandra pd gemensamma imneskon-
ferenser utan man verkar i stor utstrickning ha ett samarbete i mindre konstellatio-
ner med nigon kollega som har samma elever eller samma 4rskurs i SvEn. Detta
samarbete verkar priglas av muntliga éverenskommelser och spontana méten eller
méten inom ramen for ordinarie mneskonferenser eller arbetslagsméten, och na-
gon av lirarna betonar just detta som ett problem:
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Jag skulle vilja atr der bara var svenska och engelska for det heter ju der. I alla fall
huvudsakligen, si de kan fordjupa sig eller — for annars varfor ska det heta der?
Man kan ju gira sé otroligt mycket.

Det iir risk att standarden pd imnet sjunker nir liraren inte har nigot av imnena
och inte dr sé inne i hur vi jobbar. Det blir inte lika bra di. Vi har ju idmneskon-
ferenser i svenska, engelska och moderna sprik men di dr ju inte SuEn med. Det
riknas inte i sprakvalsblocket. Da sitter ju de andra lirarna pa sin konferens.

Vi limnar inte ver vad de gor till ordinarie lirare utan det fir piverka atr de kan
mer och sd... men jag har funderat pi det nu niir jag kinner att jag inte lyckas —
Jjag skulle ju kunna fi uppgifier av henne och att de gir det hos mig, s dr det hen-
nes uppgifter, om det kanske kan bjilpa.

Innehillet

Nir ldrarna berittar om innehdllet i lektionerna siger flera att de i mdjligaste man
forsoker utgd frin den ordinarie verksamheten i svenska eller engelska men ser vissa
svdrigheter med att hitta balansen mellan att utgd frin det ordinarie och 4nd4 kun-
na variera innehéllet och undervisningsnivin. Négra lirare menar att det inte be-
hévs ndgot extramaterial, forutom olika firdighetsévningar som kan kopieras, me-
dan nigon ldrare anvinder s3 kallad minivariant av det ordinarie liromedlet i eng-
elska, men tycker att det blir alltfor like och “mer av samma”. En ldrare som har
arskurs sju i SvEn har genomggende lirarplanerad undervisning, men de 6vriga fem
avsitter relative mycket tid till sjdlvstudiepass under elevens eget ansvar pi SvEn.
Man menar att eleverna behdver och vill arbeta vidare med saker de redan héller pa
med, och de flesta av de sex ldrarna tillater att eleverna dgnar en del av tiden i SvEn
dven 4t andra dmnen in svenska och engelska. D4 man arbetar tillsammans verkar
det som man i relativt stor utstrickning trinar receptiva firdigheter med hjilp av
till exempel héglisning, film och gamla nationella prov. En lirare berittar om for-
s6k med ndgot storre projekt, och dven andra kommer in pd hur de forscke gora
lektionerna i SvEn tilltalande och i vissa fall mindre kravfyllda:

Det blir film ganska mycket. Ménga elever iir si trotta och tycker det iir sd jobbigt
och da kan detta fi vara en lektion som kan fi vara lite smidigare — etr liter and-
ningshil kanske, sé di har vi kirt mycket film utan text for att bara ... de behiver
Ju hira sé mycket engelska.

Jag har forsikt atr dra iging olika projekr — fordjupa sig i nigon viss amerikansk
delstat men dé rar det ganska ling tid och man hamnar litt pé nigon slags mellan-
stadiearbete. Diir sitter niorna och ritar av flaggan och skriver lite om huvudsta-
den. I vissa fall blir det fiirdigt men det iir yrverst svirt atr ro det diir iland. Etr pass
som rent lixlisningspass i alla dmnen iir for allas dverlevnad.

Innebéllet iir ju valfritt. Det iir si olika i olika perioder. Nu ska de ha fysikprov
néista vecka och dé vill de bara sitta och lisa pa det och forbira varann. Och nir
de har matteprov s iir det ju bara det. Man vet ju inte vad som hinder eller vad
de tar med sig... har de inget fir de himta. Ibland blir det en bok som de sitter sig
och liser.
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Milen

Undervisningen i SvEn planeras mot mélen i kursplanerna for ordinarie svenska
och engelska, och lirarna ger i intervjuerna uttryck for att arbeta mot uppnéende-
mélen for Godkint i forsta hand. Ingen lirare hinvisar till strivansmélen. Hilften
av ldrarna tycker att de elever som har svirigheter att nd malen i svenska eller eng-
elska fir god forstirkning av sprikval SvEn, medan alla lirarna dr 6verens om att de
i allminhet inte ser ndgon utveckling nir det giller fordjupning for elever som nitt
lingre. Nagon tror inte elevernas resultat pd SvEn kan paverka deras méluppfyllelse.
Flera av lirarna pdpekar att det 4r en stor fordel att ha de elever man kinner frén
ordinarie undervisning, eftersom det di 4r littare att individualisera nivin, styra
arbetet och ge eleven konstruktiva forslag pa arbetsuppgifter. En lirare motiverar
studier i andra dmnen pd SvEn med att till exempel arbete med att f6rstd benimnda
tal i matematik kan betraktas som ldsforstdelse i svenska. Ndgra pedagoger papekar
att eleverna ibland behéver och fir hjilp och stod att utvecklas, dven om det inte
alltid innebir att de nir hogre betyg i imnena. En lirare berittar att det forekom-
mer att elever resonerar som att det 4r littare att nd de hdga betygen i engelska eller
svenska 4n i moderna sprik och dirfor viljer SvEn:

Jag kiinner inte att man kan fora elever till VG-betyg utan det iir snarare grinsni-
vderna som kan hjilpa upp — eller snarare atr de inte hamnar pi IG utan de fir G
— det iir kanske diir det Gir viktigt. Och den sociala biten att kunna jobba med till
exempel almanackan blir ett stid for eleverna pd ett annat siitt, for man bar ju inte
samma disciplin och krav utan det blir mer méte.

Dessa ldrare saknar betygens styrande och motivationshéjande funktion nir de har
undervisning i SvEn. Man férscker betona for eleverna att deras arbete paverkar
betygen i svenska och engelska men menar att avsaknaden av uppf6ljning, bedém-
ning och egen explicit betygsittning gor att liraren fir ligre auktoritet och att ele-
verna férlorar motivation att utveckla sin férméga pa SvEn. De flesta lirarna limnar
dock omdémen om eleverna till utvecklingssamtal och individuella utvecklingspla-
ner:

De som fran borjan ville och kunde tappade farten — finns det inget betyg sd finns
det ju inger innehdll heller.

Det blir ganska ostrukturerat tycker jag. Jag saknar kontrollen — om jag har en
klass kan jag ju planera och vet vad jag ska gira och ge dem liixor och prov men
hiir kan jag ju inte gira sd — jag sitter ju inte betyg. Jag saknar strukturen.

Moderna sprik och omval

En av lirarna menar att SvEn endast bér erbjudas elever med mycket stora svarighe-
ter, men de 6vriga tycker trots allt att det, i vart nuvarande system, kan vara motive-
rat fér en del elever att gora omval frin moderna sprik. Dock papekar man att det
innebir svirigheter om skolan ir allefér benigen att anvinda SvEn som en l8sning
nir elevens problem eller argument for att vilja géra omval inte 4r direkt sprikrela-
terade. Det verkar som SvEn fir ta emot relativt ménga elever som man bedémer
inte kan fortsitta med sitt moderna sprak pd grund av att de ir skoltrotea eller har
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en problematisk skolsituation dver huvud taget. Anledningar till att de flesta lirarna
trots allt bejakar vissa omval ir till exempel att man menar att bdde undervisningen
och liromedlen i moderna sprik ibland kan vara gammalmodiga och att elever i de
senare drskurserna upplever att kraven i sprak ir hoga, vilket gor atc SvEn blir en
mdjlighet att f en littare arbetsbérda och mindre hemarbete:

Det blir ofta en dtgiird for att underliitta en allmin situation... Eleven tycker atr
sprék dr jobbigt och det kan ju bero pi att sprik kréiver lite extra och dr man dé
171t 1 sin situation da dr det, det som kinns. Lite bide och. .. det ir ju den mdijlig-
heten man har att vilja bort for dir finns det etr alternativ. Man tinker inte sé i
andra imnen.

De blir lata, i sjuan liser de ju sprik, men si gir det etr tag och si viljer de bort
det niir det kanske kriivs mer av dem. De siiger att de inte orkar. Jag vet inte om
sprékliirarna gor négot speciellt mer in pratar med dem och siiger att det iir viktigt.

Lirarna i den hir kategorin tycker emellertid, med ett undantag, att samtliga elever
pa grundskolan egentligen bor lisa ett modernt sprak och att det enkelt uttrycke
inte bor vara konstigare eller svirare 4n att elever liser andra skolimnen. Négon
antyder dock att det kan innebira att lirarna i moderna sprak fir vara beredda att
anpassa sin undervisning till fler elever. En ldrare ser svirigheter med de malrelate-
rade krav som stills nir det giller svenska, engelska och matematik f6r behérighet
till gymnasieskolan. En av lirarna menar att grundskolan idag blivit for teoretisk
och vill se fler praktiska amnen som alternativ till de moderna spraken, men ocksd
en viss eftertanke nir det giller elevernas arbetssituation i stort:

Bestiimde vi oss for att alla ska ha spréik, dé iir det ju inte mer med det. Alla kan
liira sig sprik — der beror pd virderingar. Men det ir tur att SvEn finns som det ir
nu att alla méste ha G i svenska, matte och engelska — fanns inte det mélet utan de
[fick hamna déiir de hamnar nér de gick ut nian di vore det en annan sak. Det har
Ju blivit en lite konstig fixering vid de hir, men det ir ju viktiga imnen. Med de
mdl vi har nu dr det bra som det ir nu.

Man skulle ta in mer praktiskt for jag tycker skolan har tagit bort idrotten och slij-
den och eleverna behiver der for det iir si mycket krav pd dem runt ombkring. Vi
har infort der hir lixpasset pd skoltid och eleverna dlskar ju det och de fir en kon-
centrerad timme. Vi kinner ocksd att vi hinner sé mycket pi lektionerna att vi inte
behiver ge en massa lixor for att hinna med vira kurser — s den situationen ir
ganska tillfredsstiillande. Forra dret blev det for mycket och vi har tvingats tiinka
till.

”De involverade”

I denna kategori redovisas atta pedagoger som jobbar p fem av de skolor vi besokt.
De har gemensamt att de har varit eller 4r mer eller mindre aktiva i att forsska
problematisera och utveckla sprakvalsalternativet SvEn. Flera av dem har varit in-
volverade nir man pa respektive skolor forsoke hitta strategier for att forindra verk-
samheten, organisatoriskt eller pedagogiske. Tvd av lirarna i denna kategori har bara
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arbetat i tvd 4r, och har dirfor inte deltagit i ndgot lingre utvecklingsarbete, men
siger att de girna har undervisning i SvEn.

Verksambeten

De hir lirarna uttrycker att de ser en viss potential i méjligheterna med sprakvalsal-
ternativet SvEn och har betraktat det som en utmaning att ligga ner tid och kraft
for atc forsoka skapa en bra och mer positiv forstirkande och breddande verksam-
het. Denna kategori lirare visar pd flera olika infallsvinklar och sitt att tinka kring
undervisningen i SvEn. Ett forhallningssite dr fokuserat pd organisation, och d& ser
man det som en forutsittning att man fir undervisa sina egna elever och kan ut-
veckla och variera den egna undervisningen i svenska eller engelska pa SvEn, samt
l&ta resultaten bli en del av den samlade bedémningen och betygsittningen. Ett
annat utvecklingsarbete handlar om att man koncentrerar sig pa struktur och kon-
tinuitet for act fA SvEn att i hogre grad likna dvriga 4mnen i skolan. Man ligger till
exempel periodlisning i lingre sjok istillet for en lektion i veckan av vardera svens-
ka och engelska, samt betonar vikten av verksamheten bland annat med hjilp av
yttre styrmedel och indikatorer som gemensamma planeringar, liromedel, lixor,
prov och lokala kursplaner. Ett tredje sitt att forsoka utveckla verksamheten 4r att
behovsstyra dmnesinnehallet till antingen svenska eller engelska och gruppindela
eleverna efter det i samrdd med ordinarie lirare, skolledning och elevernas énske-
mal. Yeterligare, ett fjirde, férhillningssitt 4r ate vidga sprikbegreppet mot prak-
tisk-estetisk verksamhet och forsoka skapa ett intressant imnesinnehall och accrak-
tivt arbetssitt som elever vill vilja som ett mer positivt och likvirdigt alternativ till
de moderna spriken.

En ldrare dr alldeles ny i sprikvalet, men de 6vriga har velat forindra en verksamhet
pa SvEn som tidigare nistan uteslutande handlade om sjilvstudier och lixlidsning,
ofta i alla 4mnen, till att bli mer dmnesspecifik i engelska och svenska eller med
imnesoverskridande inslag mot till exempel SO och med breddningsanknytning till
ordinarie imnesinnehall:

Jag tycker det dr vildigt kul for man kan gora vildigt mycket som man inte har tid
med i den ordinarie undervisningen. Vi kan jobba mycket med litteratur — just det
hiir att lisa bicker. Om vi tar nian som jag haft sen sjuan si ir det en viildigt svag
grupp och jag har list mycket higt for dem. Diir har jag verkligen lyckats och de li-
ser bicker pd egen hand och jag tar med bicker dit och jag visar dem och de liser
Jaktiskt. ..

Perioder — tre per termin — testar vi nu. Innan har vi baft tvd lektioner i engelska
och en i svenska i veckan. Vi har kopt etr engelsk- och etr svenskmaterial. Det kan
vara OK att ta med sig prov och sidant, men bara ungefiir en ging i mdanaden. De
[frdgar inte om det sd mycket nu och det iir en del i att vi har perioderna, for dé vet
vi vad vi gir, kan man siiga. Vi har en klass var och delar den tredje si atr vi ska
ha vira egna elever om det gir. Vi kir lixor och prov for att forsika visa att man
behiver jobba pd SvEn ocksi. Det ska inte bara vara littare.
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Nigra av lirarna, de som befinner sig i bérjan och i mitten av sitt férindringsarbete,
verkar relativt néjda och har stor tillférsikt om att de funnit en framkomlig vig. De
som har hallit pd lingre har ocksd rikat ut for bakslag och verkar kinna en viss
besvikelse nir de reflekterar dver situationen i SvEn. De flesta av dem lyfter fram att
de fortfarande har problem att motivera eleverna och resonerar kring sprikvalsalter-
nativets status i elevernas égon och i forhallande till andra mnen. Eleverna priori-
terar ofta inte arbetet i SvEn, bland annat eftersom det saknas betyg och flera av
lirarna pekar pd att eleverna sedan gammalt har en annan instillning till SvEn 4n
till andra @mnen, vilket ibland medfér att de uppfor sig annorlunda pé lektionerna.
Det ir enligt lirarna svirt att 4ndra riktning och fi bort invanda ménster i skolan.
Nigra av dem vill ocksd lyfta fram problem med den resultatinriktning som de
tycker okar i grundskolan:

De hiir elva veckorna vi haft i hist tror jag pi — tidigare gjorde SvEn ingen skill-
nad alls for eleverna for det mdste ju vara kvalitet pi det. Jag styr mer pd SvEn nu
in pd vanliga engelskan.

Det iir svdrt — jag triiffar ju alla elever i mitt Gimne ocksd, samma elever, och jag ser
en helt annan sida av dessa elever néiir de kommer pi SvEn och det Gr det som gor
att jag tycker det dr svirt. Hiir saknas motivationen. Det ir problem; de har slagit
huvudet i viiggen. Eleverna har svdrt att motivera sig sjilv for att det inte iir betyg.
Det blir ligre prioritering, om de har uppgifier som ska limnas in dven om de har
uppgifier i SvEn ocksd sd hamnar vi liingst ner pd listan. De siiger sjilv: Jag mdste
Ju gora det andra forst. Vi har verkligen jobbat och kimpat, men det ir ... Vi har
Ju ett skolsystem diir vi har liirt dem, tutat i dem, att betygen dir sé himla viktigt art
néir de ska jobba och lira sig nigot sjilv si ir det inte s viktigr.

Forutsittningarna

Férutom elevernas instillning till SvEn, menar de hir lirarna, ir ett yteerligare
hinder i utvecklingsarbetet att de ibland saknar stdd och intresse frin sina kolleger.
Det kan handla om att det #r svart att f till stdnd ett samarbete kring dmnesinne-
hall med ordinarie dmneslirare, eller ett utbyte i vilket ordinarie lirare tar del av
arbetet samt av hur det gér for eleverna. Det kan ocksd vara sé att kolleger misskre-
diterar arbetet pi SvEn, framfor allt i jimfrelse med de moderna spriken. Om
skolan till exempel har en uttalad policy att SvEn ska rikea sig till elever som har
svdrt att nd malen i svenska och/eller engelska, kan det bli en svir avvigning nir det
giller att gora verksamheten s3 attraktivt att den upplevs som ett reellt alternativ till
spraken, samtidigt som man inte ska locka fler elever att vilja det in man avsett.
Man kinner att stéd frin kolleger skulle kunna bidra till en statushdjning eftersom
det skulle kinnas mer motiverat for elever, men ocksa for lirarna i SvEn, om verk-
samheten fir en mer likvirdig roll i skolans pedagogiska arbete och som en betygs-
grundande verksamhet. Négra ldrare sidger dock att de kinner stdd av sin skolled-
ning och att rektor ir beredd att satsa pd till exempel mindre grupper for att fi en
fungerande verksamhet, eller att ligga en egen budget for SvEn. Nir det giller
kollegerna i SvEn, siger fem av ldrarna att man har ett samarbete kring grupper eller
arskurser i SvEn och tre att SvEn ligger inom ramen for konferenserna i ordinarie
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dmnen. Endast en av dessa lirares skolor har en pedagogiskt “imnesansvarig” lirare
for SvEn och dirmed en uttalad "imnesgrupp”, som i andra imnen:

Diir har vi ett problem. .. Vi har forsokt ligga upp etr dimne som dr roligt, som dr
attraktivt och da stiills vi emot spriken som har sin undervisning och kanske inte ir
lika kul. Och dé blir det att jaha dé viiljer de over for att det ar for roligt, och vi
Jar skill pd konferenserna — det iir en rivsax. Jag tror inte det har sd hig status —
men det Gr kul det vi gor det tycker de. Vi jobbar praktiskr och med film och sé. ..
men status att det ir viktigt — nej, det dr kul.

Andra lirare ser det inte som en resurs. Niir vi diskuterar vad vi ska gora di rycker
de ju det iir jittebra — men det kommer ingen feedback: Hur gick det? Sen kan
man ju tycka att vi skulle kunna vara mer samplanerade — att det som gors hos oss
gick dver till de ordinarie lirarna: Varsigod det hiir har de gjort. De gingerna man
gor det vet man inte hur mycket de tar tillvara pad det. Vi gir ju det regelbunder.
Diir finns négot att utveckla.

Svenskliiraren tar kontinuerlig del men den kontakten har jag inte med engelsklii-
raren. Det beror nog pa att hon ir mer intresserad av hur det gir for dem pd SvEn
och jag behiver henne for jag har inte haft dem innan, men det finns inget bestiime
samarbete.

Innebillet

Lektionerna i SvEn #dgnas enligt de flesta lirarnas beskrivningar & momentinriktade
firdighetsdvningar i svenska och engelska. I svenska dominerar ldsning och listri-
ning i olika former, ofta med férstdelsefrgor, men idven stavning nimns av ett par
larare som inslag pa elevernas onskemdl. Négon lirare har ocksd fri “lisning” da
eleverna kan ta med sig till exempel uppgifter frin engelska eller historia. I engelska
arbetar man med att forstirka elevernas basfirdigheter samt trinar receptiva firdig-
heter, i synnerhet horforstdelse, och anvinder ofta gamla nationella prov som &v-
ningsmaterial. De lirare som arbetar mer innehallsmissigt 4mnesinriktat eller 4m-
nesovergripande beskriver lektionsinnehéllet ndgot mer tematiskt och négra later oss
f3 ta del av ganska omfattande terminsplaneringar:

Arskurs nio héller pd med andra virldskriget och de svaga som jag har behiver ju
all tid i viirlden. .. Vi har samarbete svenska/SO si de fir skriva pa svenskan ocksd
nu under den hiir skrivperioden som dr tre veckor och jag har pratat om vad jag
tittar pd sprikligt och di liter jag dem faktiskt skriva pi sprikvaler ocksd. Det vi
jobbar med nu ir ett bra koncepr kinns det som. I nian vet vi att de ska jobba med
andra viirldskriget efter jul och dé har vi jobbat med det och sett pé film pé det te-
mat si de ska ha forkunskaperna nir de kommer dit. Och det ir samma i sjuan
diir vi jobbar med romartiden for att vi ver att de ska komma in pd det. Vi har
jobbat praktiskt och byggt tredimensionella modeller och sa. Och tittat pd Asterix
Jfor att peppa dem.

Fér att kunna utnyttja SvEn till férstirkning av den ordinarie verksamheten ir det

vanligt att man i planeringen av SvEn har som ambition att férbereda och/eller
efterarbeta ordinarie undervisning. Ofta forsoker lirarna i SvEn ligga steget fore
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planeringen i de ordinarie imnena och skapa beredskap s& att eleverna ska ha frdel
av arbetet i SvEn, men framforallt de lirare som har samma elever i SvEn och de
ordinarie 4mnena betonar ocksd virdet av att kunna repetera och fi tillfille act
forklara tydligare. I ndgot fall antyder liraren att det kan vara problematiskt om
lektionerna tenderar att flyta ihop d4 hela gruppen kommer frén den egna klassen:

Vi liser mycket, men sen blir det ju mycket att man pratar om det som man har
pratat om pd svenskan. Eleverna kommer frin samma klass: 17 stycken har SvEn
och klassen iir pd 22. Det ir vildigt médnga i den klassen, men de fem som har
sprék dr vildigt duktiga si de behover inte ndgon repetition. Jag gir inte vidare pd
de lektionerna — men ibland ir det svirt nir man kommer till den ordinarie svens-
kan och pratar med dem om saker ... Vad pratar ni om nu? Det blir lite svdrt for
sprékeleverna.

Milen

Ocksa dessa ldrare siger att de planerar undervisningen i SvEn mot uppniendema-
len i kursplanerna fér svenska och engelska. Ingen lirare hinvisar till strivansmalen,
men nigra lirare arbetar efter en lokal arbetsplan som ocksi tar upp méjligheten for
eleverna att nd hogre in Godkint. P4 frigan om eleverna utvecklas kunskapsmissigt
genom att ha SvEn, svarar ett par av lirarna utan tvekan att eleverna blir bittre pd
svenska och engelska. Andra ir mera tveksamma, men siger att de hoppas det och
att eleverna kanske kinner att de fitc forkunskaper eller repetition pa sprikvalet
som gor att de kan nd en stdrre forstdelse for imnesinnehéllet. En del ldrare ser mer
till kvantitet och produktion och menar att de kan delge ordinarie lirare vad elever-
na gor eller l3ta det ingd direkt i beddmningen om de sjilva sitter betygen. Ndgon
lirare menar att enstaka elever tar vil vara pd att de har mer tid att visa att de kan
nd mélen for imnena. Ett par lirare talar ocksd om att man breddar och komplette-
rar ordinarie gmnen pd SvEn och ligger in moment som annars inte skulle komma
med inom det ordinarie imnets ram:

Man hoppas vil att det ska gira nytta men diir dr man lite kritisk ocksd — sjily
kéinner man vil att man har storre krav pd de produkter som kommer frin elever-
na in vad det blir. Men annars hade de inte analyserat mycket film och fitt den
SO-hjiilpen, for déiir iir det mest liisa papper, lisa papper. Vi forsoker gira annat iin
bara liisa ... Skolan har till exempel diligr med datorer och dé har vi forskat lite
pé datorn om svensk bistoria. Den aspekten finns inte i de andra imnena for det ir
sé déligt med datorer. Firra dret jobbade vi med att gira egna filmer.

Under samtalen &terkommer lirarna till betygens betydelse fér verksamhetens status
och elevernas motivation. Det ir tydligt act man stindigt f6r en diskussion med ele-
verna om detta, framfér allt om man inte har sina egna elever och det blir friga om
dverlimningar. Ndgon funderar ocksd i termer av att elever som liser moderna sprik
eventuellt missgynnas om SvEn pdverkar betygen. Dessa lirare i SvEn uttrycker att de
inte kinner att de har mandat att bedoma elevernas kunskapsutveckling, trots att de i
de flesta fall 4r behériga i svenska och engelska, utan limnar det till ordinarie betygsit-
tande ldrare. Det verkar vara s3 att SvEn-ldrare, nir det giller beddmning och upp-
foljning, underordnar sig den ordinarie imnesliraren och méjligen tillfrigas om det
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rider tveksamheter huruvida eleven nir mélen fo6r Godkint. Infér utvecklingssamtal
och i individuella utvecklingsplaner handlar oftast bedémningen som lirarna i SvEn
limnar uteslutande om ansvar, ordning och uppforande och inte om elevens kun-
skapsutveckling:

Vira omdimen till utvecklingssamtal handlar om arbetsinsats, inte studieresultar —
lite socialt ocksd. Hur de skiter sig, ordning och uppforande? Studieresultaten tas
inte emot riktigt av de andya.

Det dir belt sjiilvklart att jag Gir deras svenskliirare och vi har ju bara tvé tillfiillen
till i veckan si det ir inget snack om saken. Sé SvEn-lektionerna viger ju lika
tungt — jag bedomer ju vad de gor hela tiden.

Dié gor vi sé atr vi skriver pd de sociala mdélen for vi har olika typer i databas —
inte pd kunskapsmdlen for det gor ordinarie lirare. Det skulle ju bli konstigt om
jag skrev ast Pelle ndrt mdlen vil och den andre skriver att han inte gjort det. Det
dr om man skrivit ndgon rad till di — men det finns tio sociala punkter att fylla i —
om de tar ansvar, ldser lixor och si vidare.

Moderna sprik och omval

Nir det giller omvalen dll SvEn siger flera av de lirare som arbetar pd skolor dir
man sett over omvalsforfarandet och forsoker f2 elever att stanna i de moderna
spriken, att de 4r néjda med det arbetet och tycker att principerna for det ir riktiga.
Nigra av dem pdpekar dock att skolan upplevs som stressig och att betygspoingen
som krivs vid ansokan till gymnasieskolan spelar in i elevernas omval. Négra lirare
problematiserar frigan ytterligare och menar att ungdomars, och i viss mén forild-
rars, instillning till sprikstudier och studier éver huvud taget ir en annan idag 4n
for nigra &r sedan. Valméjligheten i sig bidrar ocks3 till att moderna sprak uppfattas
som mindre viktiga, enligt deras erfarenhet:

Vissa elever kiinner sig osikra pa om de ska kunna nd malen och rar hellre det sitk-
ra fore det osiikra. Annars finns det ti anledningar: For det forsta har sprik inte
lika hig status idag for man har fitt for sig att det gir jittebra med engelska jimt,
och det gir det ju om man ska bestiilla kaffe pi grisfesten. For det andra har kanske
ungdomar idag svirare for trikigt, monotont och hirt arbete. Eleverna vet ju att
ett IG spelar ingen roll. De skulle sikert viilja bort fysik och kemi om de fick ock-
sd... Bildningsidealet iir inte si hogr.

De 4tta ldrarna i kategorin har en ganska kluven instillning till sprikvalsblocket i
grundskolan. Ingen av lirarna foresprakar ett obligatorium for moderna sprik, men
nigra ser helst att fler elever 4n idag liser ett sprak till i grundskolan. Nistan alla
menar att ett sprikval liknande SvEn behdvs for nigra elever for att de ska kunna
nd méilen for svenska och engelska. En ldrare foresprikar kurser i sprik pd en ligre
niva 4n vad som erbjuds idag, och en lirare tycker att man idven fortsittningsvis bor
kunna vilja ytterligare engelska inom sprékvalet dven om man inte har svirt att nd
méilen, utan har ett intresse av att fordjupa sig. Tre lirare foresprikar praktiska
dmnen som valbara och likvirdiga alternativ till spriken. Det framkommer ocksé en
synpunkt att borttagandet av de praktiska alternativen till sprak genom Lpo 94 inte
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har inneburit att fler elever liser sprik, eftersom de som tidigare valde ett prakeiske
alternativ fsrmodligen nu har SvEn:

Skulle man inte kunna rikta in sig pd ndgot littare turisttyska som sprikval — inte
den hir higa nivin men indd sprik. Om man nu tycker att sprik iir s viktigt sé
borde det kunna fi genomslag. Visst idr sprik viktigt i globalisering, men alla
grammatiska regler — det kanske kan ricka med att man gir sig forstdde.

Nu tiinker jag pd en elev som ir en jitteduktig tjej i engelska och svenska och som
mycket vil hade kunnat vilja vad som belst och klarat det bra ocksi — men hon
kéiinde att hon tycker sié mycket om engelska och Gr intresserad av att utveckla det
och di tycker jag att det iir ju elevens val ocksi ...

Mer praktiskr! De behiver andrummet och skulle fi visa hur duktiga de ir. Kanske
kan det ge effekt i engelska och svenska. Skolan ir enormt teoretisk — mer in forr.
Finns sé mdnga som behover annat for att kinna sig duktiga. Nu vill man att alla
ska lisa pd higskolan.

”De obundna”

Denna kategori ldrare i vir kartliggning omfattar bara tre av de ldrare i sprikval
SvEn vi intervjuat, men de skiljer sig frin dvriga i det att de i huvudsak arbetar som
speciallirare och uttrycker att de i stor utstrickning prioriterar elevens helhetssitua-
tion framfér vad som stdr pd schemat. De verkar ha en sirstillning jimfort med
andra lirare och ett ndgot mer personligt forhallande till eleverna. Alla tre 4r erfarna
pedagoger och har arbetat i grundskolan i 25 ar eller mer. Ett par av dem har ocksé
de aktuella eleverna i specialundervisning i andra imnen. De arbetar pi tre olika
skolor dir man i ndgon man nivigrupperat eller har parallella grupper i SvEn.

Verksambeten

Speciallirarna arbetar ofta i egna enheter pa sina skolor, och enbart med elever som
ir i behov av sirskilt stéd i en parallell verksamhet med den ordinarie imnesunder-
visningen. Som speciallirare har dessa pedagoger formodligen ett extra stort enga-
gemang for de elever som stéter pa svirigheter i skolan och de ser en god méjlighet
att stotta dessa elever inom sprikvalsalternativet SvEn. I stor utstrickning anvinder
man de nationella proven for arskurs fem som urvalsinstrument och tar sedan
frimst hand om de elever som inte nitt gmnesmalen for svenska och engelska i
arskurs fem och/eller 4r i behov av sirskilt stod, men det férekommer ocksd att
elever kommer senare till grupperna, d& de gér omval till SvEn. Ett par av lirarna
uttrycker att de fir en speciellt nira relation till eleverna i sprikvalet:

Vi specialliirare har alltid haft en grupp SvEn hiir for det iir ju de som behiver spe-
cialundervisning — och man har sett till det stora hela och kanske inte haft si myck-
et engelska utan forsike fi skolgingen Gver huvud taget att funka.

For sex till sju dr sedan var det inte si populiirt bland spriklirarna att ha de hir
grupperna och da fick jag chansen och tycker det ir kul. Har 7-8-9 och en SvEn i
varje. Minga av eleverna har sociala problem ocksi och man kommer dem vildigt
niira. Det dr mdnga fortroenden man fir och ja det ir inte bara undervisning utan
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det iir andra delar ocksi. Den delen dr jitteviktig och jag tror atr mdnga kinner
att det finns ett stille dit man kan gi och beriitta att Nu iir det jittejobbigt och det
hiir och det hiir... Kan du kanske hjilpa mig lite? Det éir en roll att ta hand om
och jag tror att de upplever att de blir sedda och de kan ju sika upp en vid andra
tillfiillen ocksa.

Dessa pedagoger betonar att SvEn 4r ett utmirke tillskote i tid till 6vrig specialun-
dervisning f6r manga elever, vilka i detta fall fir ett aktivt erbjudande frin skolan
om extra hjilp med svenska och engelska istillet for att vilja moderna sprak nir de
ska gora sprakval. Tvé av ldrarna arbetar i sirskilda enheter for specialundervisning
pa sina skolor och en ldrare arbetar uteslutande med undervisning i SvEn. En av
lirarna har varit drivande i att, tillsammans med en tidigare rektor, utforma sin
skolas nuvarande uppligg med sikte pd allmint studiestdd pd SvEn. I den modellen
forstirker skolan ocksd timmarna i SvEn ytterligare med till exempel en specialpe-

dagog:

Da Gir det ju utméirkt att ta just sprakvalet for det blir inte sé utpekande di de ir i
skilda grupper i alla fall och inte med sin klass. Jag tycker detta iir ett bra tillfille
att lyfta ut elever. Vi iir td specialliirare involverade i SvEn och vi har ju ett litta-
re urval kan man siga — bara nigra elever. Vi har en grupp for dem som har det
tuffast och en vanlig i SvEn.

Vi kom underfund med ast de hiir liis- och skriveleverna, dyslektikerna, fick kimpa
hért i samtliga dGmnen egentligen. Vi jobbar helt individualiserat. Der Gr fantas-
tiskt, man far improvisera och forsika forstd hur varje unge tinker. Det fanns ju ett
behov hos dem som har socialt och tungt med sig sjilv och varfor ska de inte fi
hjilp. .. och mera kvalitativ tid hemma med sina forildrar istiillet for art alltid sit-
ta och plugga. De kunde ju inte engagera sig i fritidsaktiviteter pd samma séitt som
de barnen som inte hade de hir bekymren. Och vi hade tillging till datorer pai et
annat sitt med specialprogram att trina pd. Specialpedagogerna kommer in pd
mina timmar ocksd for mina timmar iir ju helt rena, jag har ju inga genomgéngar.

Forutsittningarna

Speciallirarna 4r medvetna om att grupperna i SvEn kan vara mycket svirhanterliga
och berittar till exempel om att man varit tvungna att dela grupper och skilja elever
4t som inte fungerat tillsammans eller varit utagerande. De menar ocksd att det ir
viktigt att skolan satsar pa de hir eleverna och héller nere elevantalet i grupperna s3
att de kan f3 den hjilp och uppmirksamhet som de behover. Det verkar dock, nir
det kommer till den egna verksamheten, som att speciallirarna ir néjda med forut-
sittningarna for den pa sina respektive skolor.

En grupp av tre i nian dr lite orolig. I dttan dr de vildigt speciella — det kom
mdnga dyslektiker i sjuan i fjor. Forst hade jag dem sjiilv, 18 stycken, men efter ett
skrik pd viren si blev det si i alla fall, och det finns ocksd utdragerande elever, si
efter jul delade vi dem pa tre — och di spred vi ut de oroliga for ingen av oss kiinde
att de ville ta de oroliga — men det har fungerat bra. Alla orosmoment hade kom-
mit i samma grupp och det var rena katastrofen. Det var urjobbigt — och si finns
det ju elever som éir sé bir (flitar fingrarna) den ene gir hem om den andre iir sjuk
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— dem har vi ju ocksd separerar for att de ska fi gjort négor och det var mycket strul
men nu har de accepterat det s der iir OK.

Det handlar kanske mer hir 4n i andra SvEn-grupper om att bygga upp elevernas
sjilvfortroende och flera av ldrarna kommer in pd att det upplevs som ett misslyck-
ande av ménga elever att inte lisa moderna sprik. Speciellt kan det vara s3 pé skolor
ddr man forsoker kraftigt begrinsa antalet elever i SvEn och dir en hog andel av
eleverna pa skolan studerar moderna sprik. Ibland skiims eleverna 6ver att de gir i
SvEn, och kanske i de hir aktuella grupperna i synnerhet, och tycker att det har lig
status, vilket lirarna fir forsoka motarbeta:

En del tycker det iir pinsamt ast de inte klarar sprik och siger art de gér rill siir-
grupp och det fir man ju jobba med att tvitta bort. Jag tror att andra ocksd siger
det — det iir nog en generell uppfattning som sprids vidare frin generation, frin sys-
kon. Det iir svirt att fi bort. Jag hade en grupp i fjor som har fonster ur mot dir
det iir méinga ungdomar som passerar och de ville absolur atr det skulle vara insyns-
skyddat — si det inte skulle kunna synas utifrin att de satt diir, for alla visste ju art
ar de diir da ér det SvEn.

Innebillet

Eftersom speciallirarna bara till viss del ser sig som sprikvals- eller dmneslirare i
svenska och engelska pa SvEn, och inte frimst prioriterar det 4mnesspecifika inne-
hallet, avsitter de tid p8 sina lektioner i SvEn till ate hjilpa eleverna dven med andra
dmnen och menar ocksd att det ibland ir svért eller inte meningsfullt att dra tydliga
grinser mellan imnena. Tva av dem styr dock under en del av undervisningstiden
innehallet till arbete explicit mot uppniendemalen i svenska och engelska. Manga
dmnen och liromedel i skolan stiller enligt speciallirarna krav pa ganska avancerad
lasforstdelse och innebir svirigheter for ett stort antal elever. De dr verens om att
den storsta utmaningen for dessa elever ir just lisforstielsen och att det frimst
handlar om att de behéver utveckla sitt ordforrad och stirka sin allminna ldsférma-
ga for att kunna nd malen for grundskolans mnen. Minga elever behover ocksd
hjilp med studieteknik och har svért att f3 tiden att ricka till for skolarbetet. En av
lirarna har ocksd ytterligare méjlighet att erbjuda elever studiehjilp i begrinsade
perioder, och de limnar d3 sin ordinarie grupp i SvEn:

Om de tycker att de har lisforstielseproblem si drabbar det SO for det iir ju mycket
text och det giiller dven NO-imnen. Och till och med niir de ska ha prov i hem-
och konsumentkunskap, som ju ir mastodont i alla fall pi den hir skolan. Och di
hjilper man ju.

Jag har nog inga principer for vad de fir gora — kommer de med négot som dr jir-
teviktigt for dem och de har kort fast for de ska ha ett prov i morgon di ligger jag
ju annat Gt sidan. De behover ju mer tid, det iir mycket tid det handlar om — om
de har en skrivuppgift i svenska si far de ju mer tid till den pi SvEn och mer tid
till att niita in orden pd engelskan. Det ir pd gott och ont — en del siiger att de gor
sin liixa pd SvEn men jag menar So what! De gir den och kan den kanske bittre
iin vad de skulle ha gjort om de inte gjort den pd SvEn.
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Milen

Eleverna i dessa SvEn-grupper behéver det individuella stdd och den trining de kan
f3 1 SvEn for att kunna nd mélen f6r svenska och engelska, men ofta ocksa for andra
imnen som har en relativt tit textmassa, som till exempel SO, NO och hem- och
konsumentkunskap. Lirarna i denna kategori menar att forutsittningarna finns i
skolan for eleverna att klara eller komma nirmare malen tack vare att de far hjilp,
men pipekar ocksd att deras elever ofta har en mer komplicerad situation in sé:

Det handlar ju om individen ocksd, instillningen till skolan och hur de har der
hemma. Kompisar — det spelar ju vildigt stor roll i den dldern. En del har SvEn pd
grund av atr de inte orkat med... och det ena ger det andra. De har kanske inte
Jart stid och hjilp hemifrdn och aldrig fitt sagor list for sig. Der hiinger ihop.

Dessa ldrare lyfter inte betygsfrigan som ett problem i samma utstrickning som
dvriga ldrare i SvEn och man efterlyser inte heller i lika hég grad samarbetet med
kollegerna, varken i SvEn eller i ordinarie amnen. Nir det giller samarbete med
ordinarie lirare i svenska och engelska for sambedémning eller dverlimning av
sidant eleverna producerat pd SvEn, berittar speciallirarna att man inte avsitter
nigon reglerad tid f6r detta men att viss dialog forekommer infor betygsittning,
framst i de fall da betygsittande lirare ir tveksam till om eleven ndr uppnéendems-
len. En av lirarna pdpekar samordningssvirigheter med att eleverna i en grupp ofta
kommer frn flera olika klasser. Nir det giller imneskonferenser med 6vriga lirare i
SvEn har man som regel inte sddana, utan triffas spontant nir man tycker att det

behovs:

Jag har elever frin tvé klasser och det blir fyra lirare att hilla dialog med. Resultat
[ir visa sig i ordinarie imnet — de har ju klassens prov och si. Vi har ingen dver-
limning av underlag annars men infor betygsittning har vi ju dialog om tveksam-
ma fall. Jag antar att det iir sé i de andra grupperna ocksa.

Moderna sprik och omval

Speciallirarna menar att det for deras elever ir alldeles avgdrande att de fir hjilp
med svenska och engelska samt studieteknik inom ramen for sprikvalet. De ir
kritiska till atct man som regel motarbetar elever som vill géra omval och menar att
det tar for l&ng tid innan en del elever som har behov av det, fir hjilp med svenska
och engelska. Det verkar ha ett stort personligt engagemang och eleverna ssker sig
ibland till dem och vill gd i deras grupper. Detta forklarar lirarna med att deras
lektioner 4r mindre stressiga @n andra, eleverna fir ett andningshal och man pratar
mycket. Det verkar ocksa i vissa fall som om dessa lirare fir vara mer beredda in
andra lirare i SvEn pd att ta emot akuta omval frin de moderna spréken:

Man mdste ha framforbillning for de blir ju fler och fler. I dttan kom det ti nya i
[fredags och det lig en ny i mitt fack idag. S de plussas pi — har éverstromning un-
der terminen inga bestimda tider. Nu har de viil haft engelskprov och fitt resulta-
ten och sé har der vil inte gitt bra. Det dr inga problem nir de fir byta bara de
har bekriftat att de har problem i svenska och engelska — men det kan ju ta sin tid
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ibland... det ir vildigt resultatbundet. Det finns elever som siiger: Jag vill gi hos
dig! Men iir de godkiinda i svenska och engelska sé gir det ju inte.

Lirarna pekar pd tydliga samband mellan en allt hégre arbetstake i minga dmnen,
mindre tid till praktiska imnen, kravet p maluppfyllelse i basimnena — och beho-
vet av de hjilpinsatser de kan erbjuda pd SvEn. Dessa faktorer i4r ocksé enligt speci-
alldrarna de viktigaste argumenten for att elever vill géra omval till SvEn frdn mo-
derna sprik. En ldrare reflekterar dver att det kan vara synd for nigra elever att
kraven pd méluppfyllelse i svenska och engelska kan utesluta att de fir lira sig ett
modernt sprik, eftersom de behover g i SvEn. En av specialldrarna efterlyser prak-
tiska mnesalternativ i grundskolan. Man menar ocksd att elevernas skil till att ha
SvEn inte alltid 4r knutna specifike till svenska, engelska eller moderna sprik utan
att tiden och miljén har stor betydelse for deras val:

Det iir ju oerhirt mycket prov — mer prov in néir en annan gick i skolan — jag vet
inte att vi hade sd médnga prov som i hemkunskap och varenda avsnitt i SO och de
praktiska imnena har blivit mer teoretiska. .. det beror pd den hir maluppfyllelsen
— det tror jag. Det blir stereotypt och en viildig press — allt ska avslutas med prov. ..

Ordkunskapen ir svdrast. Det ikar med vir ungdomskultur med data, TV och
mindre del av vuxenspréiket. Det handlar om sprik, men inte om spriken.

Vir kommun har etr vildigt ligt antal vuxna med hogre studier och det blir en
spegelbild i skolan.

Sammanfattning

Vid analysarbetet av de sjutton intervjuerna med lirare i sprékval SvEn utkristallise-
rades tre kategorier av pedagoger.

Sex lirare har mer eller mindre blivit dlagda att tjinstgora i sprikval SvEn. De ir
kritiska till SvEn som sidant eller tll verksamheten pd sina respektive skolor och
verkar inte kidnna att de ir involverade i organisationen. Man tycker dmnet har
mycket tid som ir svdr att fylla, men menar ocksd att eleverna behéver mer tid till
uppgifter de fitt i ordinarie svenska och engelska. Generellt tycker man inte att det
finns ndgot Limpligt material att tillgd, men ser heller inte nigot behov av det. Det
forkommer regelbundet att man upplater tid dll sjdlvstudier eller aterldsning i alla
dmnen. Nigra lirare berittar om hur man forsske variera innehéllet. Trots att de
inte 4r i behov av sirskilt stod for att nd mélen viljer flera elever SvEn och det
krockar ofta med skolans intentioner. Man pekar pd att gruppkonstellationerna i
SvEn idr komplicerade och att minga elever har en individuell problematik. Manga
elever ir skoltrtta och SvEn har lag status, vilket leder till en omotiverad och svir-
hanterlig elevgrupp. Elever som har svirt att nd mdlen 4r i allminhet hjilpta av
SvEn men 6vriga utvecklas inte, enligt lirarna. Sammantaget efterlyser lirarna, eller
papekar att de inte har, den organisation och status som giller for andra dmnen
med betyg, imnesspecifikt innehll, behériga lirare, konferenser, budget, samarbete
med kolleger, stod frin skolledning och s vidare. Fem av sex ldrare tycker att alla
elever bor lisa ett modernt sprik.
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Atta liirare karakteriseras av att de varit mer eller mindre involverade och aktiva i att
forsoka utveckla verksamheten i SvEn. Man har gite olika vigar och provat olika
modeller, men samtliga syftar till att skapa kontinuitet, identitet, status och me-
ningsfullhet. Man har lagt tid p4 bland annat gemensamma planeringar, anskaff-
ning av liromedel och upprittande av lokala kursplaner. Nagra av ldrarna arbetar
tematiskt i svenska och engelska, medan andra arbetar dimnesévergripande med till
exempel SO eller praktiskt-estetiska dmnen. Man siger att man generellt kdnner
gott stéd av sin skolledning, men att det 4r svirt och tar tid att arbeta bort SvEn:s
daliga rykte och status i forhéllande till andra dmnen och att motivera eleverna.
Men flera har tillférsike. De lirare som hillit pa lingre med sitt utvecklingsarbete,
och kanske kommit in i en andra fas, pekar pd hinder som att man kinner ett bris-
tande intresse for samarbete och sambedémning frén kolleger, vilket ocksd gor att
man inte fir ndgon mottagare for det eleverna presterar pd SvEn. Ett annat be-
kymmer 4r att man inte utan kritik frin kolleger kan skapa en berikande verksam-
het som kanske lockar elever frin spriken. De hir lirarna menar atc eleverna i all-
minhet fir kunskaper och firdigheter som kan paverka deras méluppfyllelse och
bredda deras forstdelse for imnena, men de deltar generellt inte aktivt i den kun-
skapsmissiga bedémningen av eleverna. Man foresprikar olika alternativ inom
sprakvalsblocket som sprikkurser pa ligre ambitionsnivd, fordjupning i engelska
och praktiska varianter. Ingen férordar obligatoriska moderna sprak.

Tre lirare har en sirstillning d& de arbetar som speciallirare pd skolor som har
parallella grupper med nigot olika inriktning i SvEn. Alla tre dr mycket erfarna
pedagoger med minst 25 tjinstedr bakom sig. De arbetar mer helhetsinriktat 4n
dmnesspecifikt och dgnar mycket tid 4t act hjilpa eleverna med lisforstdelse och
studieteknik. SvEn betraktas inte som en dmnesspecifik del av elevernas sprikval
utan frimst som en del av skolans insatser for elever i behov av sirskilt stéd. Ett par
av dem tilligger att de fyller en personligt viktig funktion som stéd for eleverna
ocksd socialt. De 4r medvetna om att gruppkonstellationerna i SvEn kan medféra
problem, men menar att tiden ir ett nédvindigt komplement for elever i behov av
extra stdd for att de ska ha en chans att hinna med och ocksi fi en fritid. Man
kritiserar att det ibland tar for lng tid att fi gora omval frin moderna sprak. De hir
lrarna bidrar till bedémning infér betygsittning av elever som riskerar att inte nd
mdlen, men har annars inte nigot utvecklat samarbete med ordinarie lirare. De
efterlyser praktiska alternativ i skolan, men menar att kraven p& maluppfyllelse i
svenska och engelska forutsitter att de kan ha elever pd SvEn. De ir relative nojda
med sin verksamhet.

Eleverna

Vid skolbeséken intervjuade vi sammanlagt sjutton elever som har SvEn: Fyra poj-
kar i &rskurs sju, tva flickor i &rskurs dtta samt sex flickor och fem pojkar i drskurs
nio. Sju av eleverna i nian har gjort omval till SvEn. Enligt Skolverkets statistik
(Skolverket, 2008d) har ndgot mer in hilften av antalet elever som har sprikval
SvEn i drskurs nio gjort omval, det vill siga ungefir samma forhillande som i var
undersékningsgrupp. Intervjuerna gjordes enskilt eller i par. Vid ett tillfille deltog
tre elever frén olika drskurser vid samma intervju.
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Kanske ir det eleverna som ger den mest intressanta bilden av hur SvEn fungerar
ute pé skolorna da de dr mottagare av rektorers och ldrares strivan att skapa en bra
verksamhet, och det finns fi dokumenterade undersskningar av hur denna elev-
grupp upplever sprikvalet. Hir redovisas eleverna i tvd kategorier baserade pé
3rskurs. Arskurs nio fir storst utrymme eftersom de eleverna har lingre erfarenhet
av sprikvalet i grundskolan.

Elever i arskurs 7 och 8

De sex elever, fyra pojkar och tvi flickor, som hir redovisas som en kategori har
gemensamt att de gér i drskurs sju eller dtta och representerar de elever som har valt
SvEn frin bérjan. I denna kategori besskte vi ocksd fem lektioner i SvEn vid fyra
skolor, alla i arskurs sju. Dessa redovisas kortfattat efter elevintervjuerna.

Valet av SvEn

Samtliga sex elever berittar att de har valt SvEn for att fi mer hjilp med svenska
och engelska, framfor allt engelska. Nigra av dem har haft prova-pé-perioder med
de moderna spriken innan de valde och tyckte det var roligt, men sedan har de
diskuterat sitt beslut med sina forildrar och sin klasslirare. Alla eleverna verkar ha
tinkt igenom sitt val bdde nir det giller varfor de har SvEn och nir det giller varfor
de inte har valt sprék. De hinvisar ofta till sina svrigheter med svenska och/eller
engelska under tidigare skoldr och nigra av dem resonerar i betygstermer, trots att
ingen av dessa elever har fitt sina forsta betyg 4nnu. De har bildat sig en uppfact-
ning om hur det dr att studera moderna sprik genom prova-pé-perioden i sexan
eller utifrdn vad andra har berittat, och vigt in det i sitt val. Ndgra av dem pépekar
att det inte 4r s act de inte vill lira sig sprdk, utan att de behdver mer hjilp med
engelskan och di utesluter det moderna sprik. En elev har i efterhand dragit slutsat-
sen att han nog har valt fel nir han valde SvEn och hoppas att lirarna kanske ska
uppmirksamma det:

For att alla andra (sprik) iir trakiga och sé lir jag ju mig mer i svenska och engels-
ka. Liraren i sprik bara stir dir och pratar och sé fir man skriva ner och si fir
man lixor... Min bror liste sprik och varnade mig, for det var sié mycket glosor
och han hann inte med och bytte till SvEn. Man tar inte sént — om néigon siger att
det Gir trikigt sé gor man ju inte det!

Jag valde SvEn i sexan for jag hade inte G i engelska i femman. Det hade inte gt
att liisa ett sprék for jag har inte klarat svenskan heller. Jag klarar de andra dmne-
na och har G hittills. Men jag klarar inte tyska for jag har svért for ord och att fat-
ta vad jag liser.

Vi fick prova pi alla spréken i sexan. Jag tyckte SvEn var biittre. Man kommer
liingst pd engelska sprakemiissige for de flesta kan ju engelska. Jag behiver biittra pd
grundimnena lite for jag hinger inte med si mycket pd lektionerna. Jag busade i
sexan men jag har skirpt mig nu, men inte si mycket att jag kan lisa spréik. Jag vet
inte varfor men jag har lite svirt med uttal och sa.
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Niir man borjade i sexan med att prova sprik di var det riitr mycket lixor. Jag
hade nog tagit sprik om det inte hade varit sé mycket lixor, mer én i andra im-
nen. Jag trodde det skulle bli riitt mycket lixor i sjuan ocksi si jag valde SvEn,
men det blev inte si mycket lixor som jag trodde si jag kanske kunde ha haft sprik.
Min froken (i sexan) sa att egentligen skulle jag ha valt sprék, for der gick sé bra pd
proven. (...) Jag kanske valde fel grupp (i sprikval). Det kan vara si och det kinns
lite onidige faktiskt. Jag tror hon (liraren i SvEn) pratar med mina lirare och si-
ger hur bra jag iir, och siiger hon att jag jobbar bra si kanske de tycker jag ska byta.

Nir eleverna fick beskriva vilka andra elever som har SvEn och férklara varfér de
tror att de andra har valt SvEn, tvekade de i allminhet inte. De siger att de flesta
eleverna har valt SvEn for att de behover hjilp med svenska och engelska, men att
det ocksé kan finnas flera andra orsaker — som inte direke handlar om kunskap eller
kapacitet att lisa sprak. Det ir en dvervigande del pojkar i grupperna i &rskurs sju
och 4cta pd de skolor vi besokt och eleverna sjilva forklarar detta med att valet av
SvEn f6r minga pojkar handlar om brist pé studiemotivation eller tid:

1 vdr grupp dr det en ensam tjej och elva killar. De har flyttat viildigt ménga frin
de andra spréiklektionerna till SvEn for att de iir stokiga och tror att de ska jobba
biittre pd det men de gor ju inte det heller. Sen sddana som lirarna siiger att de inte
klarar svenska och engelska och si de som tycker sjiilva att de inte klarar det. Det ir
lite blandat.

Killarna har SvEn déiirfor att ... Det beror pd hur man ser det. En del tar det for
att det Gr litt och de spelar fotboll och ndgonting och vissa tar det for atr der dr
svdrt. De flesta tar det for att det iir lity. I denna grupp dr det tre som behiover rik-
tigt mycket hjilp.

Arbetet pd lektionerna

Nir det giller undervisningsnivin tycker de hir eleverna ate det 4r ldtt i SvEn men
de pdpekar ocksa att de tycker ate de far mycket hjilp och att det 4r sként att vara i
en liten grupp. Ett par elever kommer ocks in pd att forsoka forklara hur de arbetar
enligt en typ av individualiserat arbetssitt, och nigon av eleverna har uppfattat det
som att liraren har en tanke om hur gruppen ska fungera:

Vi har sé att vi har det liigsta typ och alla gor det, och sé fir de biittre gora annat.
De som inte iir lika bra fortsiitter kanske bara och de andra fir mera gjort.

Alla giir samma saker i SvEn. De forsiker billa jimnt tempo i gruppen si ingen
drar ifrén.

Nir det giller lektionsinnehallet berittar eleverna om olika former av firdighetstri-
ning, hur de till exempel ldser engelska bocker, spelar spel och skriver uppsats. Det
forekommer ocksi sjilvstudier till exempel infor prov, och detta verkar framfor alle
vara ett inslag nir man har svenska pd SvEn. En ganska vanlig asikt 4r atc det 4r
alldeles for Litt i den del av SvEn som behandlar svenska och att den undervisning-
en inte ger s& mycket, men att de kiinner att de utvecklas i engelska. Eleverna beto-
nar den lilla gruppens fordelar, som att lidraren har mer td fér varje elev och helt
individuella 6vningar som till exempel héglisning for ldraren i ett separat rum ir
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uppskattade. ”S& behover de andra inte bérja skratta och s3”, siger en pojke. Négon
elev har sin engelsklirare i SvEn och ir nojd med att innehdllet anknyter till den
ordinarie undervisningen och fungerar som forstirkning och repetition. Tva av
eleverna berittar att de far lixor i SvEn:

De hiir lektionerna ska vara baserade pé det vanliga — gira mer pé det vi héller pd
med pa lektionerna som till exempel lyssna om litar och liisa mer pé styckena. Si vi
hiinger med riktigt bra pd lektionerna. Jag har min klassforestindare och han gir
efter vir klass (nir han planerar).

Om det iir svenska fir jag lisa pé ett prov. Annars ska vi nog inte lisa pé prov men
hon ger ju med sig om vi fragar och sd fir vi sitta i ett grupprum och lisa pa.

Det éir liitt — lite liitt och svirt ibland. Lagom. Jag lir mig mer i SvEn iin i vanliga
engelskan for det dr roligare. Vi spelar kortspel och memory och sina saker. Annars
Gr det likadant. Kinner mig sikrare nu pd vissa ord och kliider och ibland évar vi
lisforstielse.

Arbetsklimatet

Grupperna har inte forindrats sd mycket dnnu for dem som gir i sjuan. I &ttan har
det tillkommit en del elever och blivit oroligare pa lektionerna 4n forut. I allminhet
ir det stokigare pd SvEn idn pd helklasslektionerna trots att det 4r en mindre grupp.
En anledning verkar vara att eleverna kommer frin olika klasser till SvEn och enligt
eleverna 4r det ocksd mycket viktigt vilken lirare de har i SvEn. Négra siger att de
tycker det idr bra om det dr samma lirare som i ordinarie imne fér den liraren har
ofta bittre hand med dem och himtar innehéll frin den ordinarie undervisningen,
vilket de tycker kiinns meningsfullt. De papekar ocksd att det ir vikeigt ate liraren
kan halla ordning;

Har kommit ménga stokiga elever sedan sexan. Gruppen ér dubbelt si stor. I bor-
Jjan var vi kanske fem eller sex stycken de forsta lektionerna men sen kom det en ef-
ter en efter en ... Killarna snackar och gapar och siitter sig i varsin sida av salen.
Det iir sé pa SvEn for liiraren ir ny och de iir pé henne och gir ifrin lektionen.

Betyg

Att en verksamhet har betyg ir for eleverna ofta ett tecken pd att det ir viktigt, men
de har lite olika syn p& om och hur SvEn har inverkan pa betygen. En del elever ir
dvertygade om att deras prestationer pd SvEn paverkar deras resultat i svenskan och
engelskan och si smaningom kommer att ha betydelse for deras betyg, och andra
tror inte alls att det ir sd. Nigon papekar att det ”ju bara ir ett hjilpimne”. En del
elever uppfattar inte att ordinarie lirare i svenska eller engelska 4r intresserade av
vad de gor i SvEn, men det kan ocksé vara sd att SvEn-ldrarna inte skriver omds-
men till utvecklingssamtal eller verkar veta vad de gor i ordinarie svenska eller eng-
elska. En nira koppling till betyg och ordinarie imnen paverkar klimatet positivt i
SvEn-grupperna, tror flera av eleverna. En del av dem verkar dock sikra pd att
uppférande och ordning vigs in i betygen, och ett par elever menar att det skulle bli
lugnare pa lektionerna om de fick betyg pa SvEn:
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SvEn ingdr inte i svensk- och engelskbetygen si — det ska bara hjilpa oss si vi kla-
rar G. Det ingdr ingenting, utan lirarna har sagt ungefir: Vi forsiker gira si ni
ska fi G. Liraren i SvEn limnar inte det vi gor till den vanliga liraren — men det
vore nog bra si ser de vad man klarar av. Svenskliraren vet inte vad vi gor pa
SvEn. Jag tror inte det paverkar for killarna atr de inte gor nigor alls. Jag tror inte
négot de gir pa SvEn pdverkar deras betyg.

Vi har ju inte samma lirare, men SvEn-liraren siiger ju till vir vanliga vad vi gor
och hur vi biir oss dt och det hamnar ju pi betyget. Om man stojar och sd, si beriit-
tar ju hon det for henne och sé, ja...

Moderna sprik

Det faktum att de moderna spriken ir frivilliga tolkar eleverna som en indikation
pa att de inte ir lika viktiga imnen som de obligatoriska. Ungdomarna verkar mél-
medvetna och de flesta har vildigt klart for sig vad de vill bli och att de inte kom-
mer att behdva sprakkunskaper i framtiden. Trots att de har ett par &r p4 sig innan
de ska vilja gymnasieprogram vet de att gymnasiet riknar sexton betyg, varfér de
antar att sprakbetyget dr det sjuttonde, och att detta inte behdvs for att komma in
pa gymnasiet. Samtliga elever vi intervjuade i sjuan och 4ttan har redan bestimt sig
for praktiskt inriktade utbildningar inom till exempel naturbruk eller transport:

Fysik, kemi och biologi behiver man for att komma in pd gymnasiet. Sprik behiver
man ju inte i ndgon skola och for mig dr att komma in pé skolan det viktigaste. Jag
Jir vil prata engelska om jag ska resa utomlands, men jag tror inte jag ska det.. .

Mina kompisar liser SuEn och ingen har funderat pé att liisa sprik. Jag skulle vilja
kunna lite spanska eller tyska ibland — men jag ska bli bilmekaniker sd jag behiver
inte lixor.

De hir eleverna i sjuan och 4ttan 4r néjda med sitt sprikval och dven om de framfor
kritik under intervjun avslutar de med att de tycker att det ir bra och att de far
hjilp i SvEn. Néigra kanske hellre skulle vilja ha nigot annat dn SvEn men de siger
att de inser att de fdrmodligen bor ha SvEn for att de behéver den hjilpen med
svenska och/eller engelska, och poingterar att de ju maste vilja nigot sprikval. En
pojke, som ocksd har undervisning i liten grupp i ordinarie engelska, tycker det 4r
synd att hans svirigheter med engelska utesluter méjligheterna for honom att lira
sig ett modernt sprak:

Det var kul med sprik nir vi hade prova-pi-period i sexan. Om man fick byta hur
man ville skulle jag ha spanska — och ta bort matte istiillet!

Lektionsbesok

Under skolbessken genomférdes fem lektionsbessk fordelade pd fyra skolor. Vi bad
infor vart besok om att f gora lektionsbesok, i syfte att dessa skulle kunna ytterliga-
re konkretisera och eventuellt komplettera den bild av skolans verksamhet som
framkom genom intervjuerna. Hilften av skolorna hade forberett for bessk pa
lektioner i SvEn och forlagt dem till &rskurs sju. Ingen skola erbjéd lektionsbesok i
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nigon av de andra arskurserna. En grupp bestod endast av tre pojkar men i de &vri-
ga grupperna gick tio ll femton elever och fler pojkar 4n flickor. I den lilla grup-
pen om tre elever sker undervisningen pd tva olika nivder. En pojke behéver hela
tiden lirarens stéd och hjilp. SvEn betraktas som deras grundlektion i engelska i
den mening att de fir genomgangar, uppgifter och lixor pa SvEn och hinger sedan
med pd den ordinarie engelskan, men arbetar utifrin det material och de instruk-
tioner de har ficc pd SvEn. Eleverna och ldraren sitter tillsammans vid samma bord.
Liraren har foljt eleverna frén femman.

En annan grupp med tre flickor och sex pojkar har sin svensklirare och ocksa klass-
forestdndare i SvEn och tillgdng till tvd rum. Fyra elever samarbetar ganska sjilvga-
ende kring en lisforstdelsetext i svenska, tvd pojkar sitter i ett annat rum och liser
pa ett kapitel i svenskboken som de har i lixa och en pojke, som kom till Sverige i
mars, arbetar med ordévningar och behéver hela tiden hjilp och stéd av liraren.

De andra tre lektionerna arbetade hela grupperna, om knappt femton elever frin
minst tvd klasser, tillsammans under lirarens ledning. Tva grupper var sysselsatta
med engelska och holl pd med horforstdelse, grammatik och ordévningar. En grupp
hade svensk lisforstdelse. Pd de hir lektionerna satt eleverna en och en, utspridda i
klassrummet och efter lite oro i bérjan av lektionen landade de och arbetade. Dessa
grupper undervisades av svensk- eller engelsklirare. P4 en lektion var ocksd en spe-
cialpedagog med i klassrummet.

Elever i arskurs 9

Med elever i &rskurs nio genomfordes sammanlagt elva intervjuer. Kategorin bestédr
av sex flickor och fem pojkar. Enligt Skolverkets nationella statistik (Skolverket,
2008d) var det 60 % pojkar och 40 % flickor som hade sprikval SvEn i arskurs nio
lasdret 2006/2007, vilket betyder att vir intervjugrupp har omvind férdelning med
nigot fler flickor dn pojkar. I intervjuerna gav eleverna intryck av att ha en klar bild
av vad de tycker om skolan och de verkade mycket klara dver varfor de valt SvEn.

Valet av SvEn

Fyra av de elva eleverna i nian har haft SvEn frin borjan. Endast en flicka, som har
utlindsk bakgrund, siger att det enbart beror pd att hon behdvde hjilp i svenska
och engelska, men att hon egentligen skulle foredra att ha sitt modersmal som
sprakval. De 6vriga tre anger som frimsta orsaker att de inte var intresserade av
ndgot av de moderna spriken, att de ville f8 mer td att plugga eller att de fir mer
hjilp eftersom det 4r en mindre grupp i SvEn.

Sju elever har gjort omval frén moderna sprik. Tva flickor och tvd pojkar har gjort
omval frin spanska, en flicka och en pojke har tidigare haft tyska och en pojke har
valt frdn franska till SvEn. De elever som gjort omval frin spanska har kommit till
SvEn infér drskurs nio, medan de 6vriga gjort omval under eller efter &rskurs sju.
Fem av de sju elever som gjort omval frdn moderna sprik anger att det mest berod-
de pé spriket och sprkliraren och inte pa att de behover hjilp i svenska eller eng-
elska. De anger orsaker som att det inte gick bra i spriket, att de inte tyckte om
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liraren eller brikade med liraren, att det var lirarbyten, att det var for stokigt eller
act det var stressigt:

Jag klarade G i spanska men jag stressade jittemycker och det blev svirare och svi-
rare hela tiden och sen si iir det ju skint med SvEn sé man fir iva mer pd dom

dmnena och fi higre betyg i dom istillet. Jag tinker inte fortsitta med spanska se-
dan inda.

Det gick inte ihop med liraren. Det var for mycker brik. Vi bytte lirare varannan
vecka och ingen lirde sig ndgot. Engelskan klarar jag.

Endast fyra av de elva intervjuade eleverna siger att de delvis har valt SvEn f6r att
de behéver extra hjilp for att nd mélen i svenska eller engelska. Tre av dem nimner
svirigheter med engelska som den frimsta anledningen. De 6vriga sju eleverna har
alla betyg i engelska och svenska och fem av dem anger att en orsak till att de har
SvEn ir att de vill nd mélen f6r VG eller MVG i engelska. Ingen av dem anger
svenska, men ett par av eleverna ser SvEn som en méjlighet att £ mer tid till och nd
hégre betyg i fler imnen in svenska eller engelska. En pojke har VG i bidde svenska
och engelska men har valt SvEn for att fi mer tid med annat 4n skolan:

1 SvEn fir man extra hjilp om man ligger efter, men jag gor inte det utan jag fir
ytterligare grejer jag kan ligga pd mina betyg i engelska. Jag har i stort sett bara
engelska pi SvEn.

Jag valde det for atr hinna plugga for jag ir borta en hel del med trining och di
mdste jag plugga hir och inte hemma. Jag trinar sex pass i veckan. Jag liste tyska
[forst men hade inte tid med det si jag slutade. Man har liixor i alla iimnen och tys-
ka var vil inte si svirt men jag hade inte tid med de andra imnena. Tyskan var
inte problemer.

Det iir inte bara att man fir hjilp i svenska och engelska, utan att det blir lugnare
och har man SvEn kan man ocksi dva pé olika lixor och si forhor liraren i andra
dmmnen ocksd.

Tre av intervjueleverna har utindsk bakgrund. En flicka siger att hon behover
mera stod i svenska och engelska och dirfér valde SvEn direke efter forberedelse-
klassen eftersom modersmal inte erbjuds pa sprikvalstid, en pojke har franska som
sitt andrasprak och ville vilja det, men pd grund av att hans skola inte erbjuder
franska har han valt SvEn. En flicka hade forst tyska eftersom hon kommit till
Sverige via Tyskland, men hon gjorde omval till sprikval SvEn eftersom hon inte
hann med pd svenskan och engelskan och liser nu tyska som modersmél efter skol-
dagen:

Spanska och tyska ir inget jag vill lira mig. Jag har bott en massa ér i Libanon och
dé kunde jag prata flytande franska men det har jag gloms bort, s det vill jag lira
mig igen. Jag har arabiska som modersmil men jag vill inte ha det, jag vill ha

[franska.
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Nir niorna ska beskriva vilka elever som, férutom de sjilva, har SvEn berittar de att
det 4r elever som behéver hjilp i svenska eller engelska, men ocksd de som vill lira
sig mer engelska eller svenska och de som av olika anledningar inte vill lisa moder-
na sprak. Ett par sdger att det pa deras skola 4r minga elever som kommer till SvEn
efter forberedelseklass for att f3 hjilp med svenska och engelska, men att de svensk-
fodda eleverna satsar pd hégre betyg in Godkint genom att ha SvEn. Det ir enligt
eleverna ocksa relativt vanligt att elever som inte skéter sig i spriken blir hinvisade
till SvEn:

Ngra gér diir for att de behiver hjilp och négra for ast de inte vill ha néigot av de
andpra spréken, eller si har de bytt for att spriken var for svira. Eller att det var for
tréikigt. Minga siiger att det ir svirt och att man fattar ingenting och sidiir. Men
vissa dr ju si att de inte klarar lika mycket som andra. Alla behover inte ha extra
hjilp. De kanske tycker sprik dr svirt eller vill inte liiva sig andra sprik. Forra dret
var det killar som gick i sprik och det gick inte bra med att lira sig for de busade
och de fick de gi over till SvEn istiiller. I SvEn har vi vir NO-lirare och vér
svenskliirare och di dr det mer ordning och reda. Vér lirare sa till buskillarna atr
de skulle sluta med sprik, men det var liraren som hade sagt till henne att de inte
skotte sig sd att de borde byta till SvEn.

Arbetet pé lektionerna

Endast enstaka av de elever vi talac med har nigon av sina ordinarie ldrare i svenska
eller engelska i SvEn och lektionsarbetet har enligt eleverna inte nigot direkt sam-
band med den ordinarie verksamheten i svenska eller engelska. Nir man arbetar
med till exempel firdighetstrining eller textldsning 4r de olika momenten varken
tids- eller innehéllsmissigt samordnade med den ordinarie verksamheten i svenska
eller engelska pa ett sitt som blir synligt for eleverna. P4 en skola dir man arbetar
imnesovergripande berittar diremot eleverna att en del av lektionerna i SvEn
kopplas tematiske till andra imnen som till exempel SO i perioder. Ett par av ele-
verna verkar vilja mellan flera imnen p4 lektionerna i SvEn. De flesta berittar dock
om svenska i form av lisning med lisforstaelsefragor, uppsatsskrivning och film och
engelska i form av stenciler med évningar och korsord, ordspel och film utan text.
Nigra elever har ett liromedel som de anvinder pd SvEn och flera elever siger att
de 6var pé tidigare 4rs nationella prov. De har i allminhet svirt att beskriva inneh3l-
let eller sammanhanget i vad de gér utan berittar istillet om materialet och arbets-
sittet:

Man fir vilja vad man vill jobba med svenska eller engelska och om man inte har
négot dir kan man jobba med NO-prov eller matte. Vi brukar vara tvi grupper —
en del jobbar med SvEn med vér svensk- och engelsklirare och en del viiljer marte i
klassrummet med NO-liraren och sedan byter man — om man vill byta alltsé.

Pié tisdag brukar vi mest jobba si att vi fir siga till vad vi behiver jobba med och
sd tar de fram stenciler eller nigot om just de sakerna. Det ir bara engelska. Pé
[fredagar fir man viilja — antingen siitter de pd en engelsk film utan text sé man lir
sig att se och forstd allting sjiilv, eller sd kan man siitta sig och jobba si fir man
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hjilp di. Man fir bestimma helt sjilv. Jag spelar alltid engelskaspel med andra

kompisar. Man beskriver ord och si fiir man svara.

Nio av de elva eleverna berittar att en del av tiden pd SvEn anvinds till att jobba
med lixor, inlimningar och prov i andra dmnen. Endast tv av eleverna siger att
det maste vara ett prov i engelska eller svenska. En del skolor har verenskommelser
om ett frite sjilvstudiepass inlagt som en del i SvEn, men det verkar som att detta ir
ett vanligt inslag dven pd andra skolor. Eleverna antyder dock att det beror pa vil-
ken lirare de har:

Vi kan, tror jag, ta med vilken lixa som vi vill. Det ir inte alltid vi fir, men det
dr inget speciellt iimne vi inte fir jobba med — i alla fall for vir lirare skulle det
nog gé bra.

Eleverna ir dverens att undervisningsnivén ir l8g och att det de gér pd SvEn ir litt.
Nigra tycker att det ir for lite och att de inte ldr sig ndgot nytt, medan andra tycker
act det 4r bra act det dr ldte att hiinga med pd SvEn. TvA elever betonar att de lir sig
mer p& SvEn 4n i den ordinarie engelskan. Eleverna pa en skola fir regelbundna
lixor pé sprikvalet. De 6vriga tycker just Lixfriheten 4r en fordel med SvEn. De
flesta eleverna tycker ocksd att det dr en fordel att de fir stor frihet act vilja vad de
ska arbeta med pa lektionerna. Det verkar vara ganska generellt att det sitt eleverna
kan paverka innehéllet i lektionerna 4r genom att 6nska olika évningar i engelska
eller ta med sig material frn andra imnen. En elev urskiljer ndgot individualiserade
krav frin liraren medan andra hinvisar till att nivdn beror p& hur bra de sjilva
arbetar.

Arbetsklimatet

Nir eleverna beridttar hur det 4r pa lektionerna i SvEn blir det ganska tydligt att de i
stor utstrickning bedriver sjilvstudier, dels utifrdn ett utbud av 6vningar som lira-
ren i SvEn tillhandahiller dels utifrin medhavt material frin andra imnen. Det
forefaller innebira stort ansvar for eleven att vilja innehll, bedéma limplig niva
och fi ndgot gjort. Nigon elev nimner att de ibland gor nigot tillsammans i grup-
pen men annars framstér filmvisning som den vanligaste gruppaktiviteten. Flertalet
elever berittar att det kan vara ganska roriga lektioner dir det ibland ir svart act fa
arbetsro. Négra grupper verkar dock ha tillging till flera rum si att gruppen kan
delas upp. En del elever menar att dven lirarna har en mer avslappnad instillning
till arbetet och skolans regler pd lektionerna i SvEn och till exempel later eleverna ta
hela ansvaret for hur mycket de vill jobba p& SvEn- lektionerna:

Ibland Gir det stokigr. Vi tjatar mer diir for det dr lite mer slappt diiv. Man behiver
inte jobba lika mycket for diir fir man ju vilja. Det beror pd hur mycket man vill
jobba och lira sig och sa. Vér lirare pé sprikval har sagt ocksi att detta kommer
att vara slappare lektioner sé man fir viilia om man vill jobba eller om man vill ta
det lugnt eller s.

Om man inte har med sig nigot niir man ska plugga hinder det inte s mycket pd
SvEn, men pd andra lektioner fir man anmérkning om man inte har det man ska
ha. Niir man kommer till SvEn har man ibland inte bestimt vad man ska gira
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in. Folk kommer och sen gér de och himtar sina saker. En del sitter bara och leker
néir de inte har ndgor annat att gora och si kanske de sitter och mdlar eller nigos.

Minga elever kommer i samband med arbetsklimatet in pa ldrarens roll och en del
elever ger i sina kommentarer uttryck for lojalitet med lirare som av olika anled-
ningar har svért att hantera grupperna eller undervisningen i SvEn. Négra elever
berittar ocksd att skolan nu gjort organisatoriska forindringar nir det giller grupp-
indelningarna i SvEn. Det férekommer ocksé att man har flera parallella grupper i
SvEn och en uppdelning dem emellan som eleverna férmodar handla om att elever
med disciplinproblem hinvisas till en viss lirare:

Det iir ganska livat, ganska mycker mer in pd andra lektioner. Det iir olika for oli-
ka lirare — en del har man ju mer respekt for. Det dr minga déir som inte tar sko-
lan pé allvar, som skiter i skolan, och de som inte klarar spriket iir ju lite stokigare.

Forut hade vi SvEn ihop med den ena moderna sprikgruppen i samma klassrum
men det funkade inte bra och man kunde inte koncentrera sig. Det var en annan
liirare diir ocksd men jag tror det var lite svirt for henne ocksd. Nu har de indrat
pé det, men det kanske inte fanns tillrickligt med lirare.

Vi hade en stor grupp i SvEn med dttan och nian ihop som dindrades ofta forra
terminen. Dé tittade vi pa film men jobbade inte med den, eller liraren liste higt
och vi fick folja med i texten.

Trots allt gor eleverna intryck av att vara ganska kluvna nir det giller stimningen
pa lektionerna i SvEn. De berittar att det kan vara rérigt och ibland otrevlig stim-
ning, men de ger ind4 intryck av act uppskatta den mer avslappnade atmosfiren.
Tva flickor papekar till exempel att det 4r skont att det dr mer otvunget i gruppen
pa SvEn och den ena pépekar ocksa fordelen att det dr littare att sjilv viga prata
och éva muntlig firdighet i SvEn jimfort med de ordinarie lektionerna. Vi frigade
ocksa eleverna om kontinuiteten i grupperna och om det tillkommer nya elever. Ett
par av eleverna som haft SvEn linge menade att grupperna hade vuxit frén sju eller
4cta elever i &rskurs sju dll ett tjugotal i nian, men ingen elev tog upp det som ett
problem och flera av de elever vi intervjuade har sjilva gjort omval.

Betygen

Nir vi frigade om de tycker att de har blivit bittre pd svenska och engelska genom
att ha SvEn var eleverna ganska osiikra och svivande i sina svar. Flera elever hoppas
att de blir bittre eller menar att de nog blir bittre om de jobbar bra. En pojke tyck-
er att han blivit bittre p4 att skriva i svenska och har hojt sitt svenskbetyg sedan han
bérjade i SvEn. Flera elever pipekar dock att sjilvstudietiden, eller "Lixlisningsti-
den”, gor att de i storre utstrickning hinner med skolarbetet. Nir det giller huruvi-
da deras prestationer i SvEn péverkar betygen i ordinarie imnen har eleverna ganska
olika uppfattningar och ibland mycket oklar bild av det malrelaterade betygssyste-
met. Flera elever hoppas att SvEn paverkar deras betyg. Nigra menar att eftersom
det ir olika lektioner och olika lirare si kan det inte pdverka betygen, andra att
deras prestationer i SvEn kan héja betygen men inte sinka dem. Négon elev tar upp
en form av motsittning mellan bedémning och stdd i 4mnet och menar att avsak-
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naden av betyg i SvEn gér att man fir mer hjilp av liraren. En pojke resonerar som
att arbetet i SvEn av rittviseskil inte kan dra ner ens resultat eftersom alla elever
inte har SvEn, for d& skulle sprikeleverna 3 ligre betyg i svenska och engelska:

Det vet jag faktiskt inte, men det ska de vil inte vikna in for det ir ju en annan
lektion. Dom ska vill bara rikna hur det ir pd deras lektioner? Si trodde jag det
var...

Jag hade nog jobbat hérdare ibland om det var betyg, men samtidigt ir det skont
att det inte ir betyg for di fir man ju den extrabjilp men behiver — si jag vill helst
inte ha betyg pd SvEn.

Nigon elev menar att arbetet i SvEn kan underlitta arbetet i ordinarie 4mnen och
didrmed ge forutsittningar for att kunna haja betygen. Flera elever talar om flit och
ordning som betygsgrundande. En elev funderar 6ver om innehéllet i undervisning-
en i SvEn ir sddant att det kan paverka ordinarie imnen, medan tv flickor siger sig
aldrig ha reflekterat 6ver om SvEn kan ha med betygen att gora:

Jag tror att det Gir sd, att diir i SvEn pdverkar det inte betyget utan det iir s att du
lir dig mer, och det pdverkar det andra betyget. Att man lir sig i tillval sé man
kan anvinda det i andra gruppen sé man kan fi hogre betyg dir. Liraren limnar
inte dver saker man gjort utan det blir mycket littare pi vanliga.

S mycket paverkar det inte tror jag — eller vi har inte borjat med sé mycket som
kan pdverka iin, men det kanske kommer.

Vi frigade eleverna, i samband med resonemangen kring betyg, om de har intryck
av att ldrarna i SvEn och lirarna i ordinarie svenska och engelska samarbetar och
stimmer av hur det gir f6r dem i imnena, samt om deras ordinarie ldrare tar del av
vad de gjort pd SvEn. En elev vet att den uppsats han skriver kommer att limnas till
bade hans engelsk- och SO-lirare for betygsittning. Nigra elever menar att de tror
att ldrarna samverkar, medan andra uttrycker en viss besvikelse &ver att lirarna
formodligen inte tar del av vad de gor eller hur det gir for dem i SvEn:

Jag vet inte om lirarna samarbetar och vet vad jag gor. Vi visar inte grejer vi gjort
och jag tror inte de pratar om hur det gir.

Jag vet inte om liraren samlar in bickerna — vi ligger dem i ett skip. Liraren gir
runt och kollar och skriver bra och sd. Jag tror inte den vanliga engelskliraren kol-
lar, jag tror inte det... inte vad jag vet. De snackar sikert med varandra men det
vet jag inte. Det borde de.

Orsaker till omval

Eleverna vi intervjuade gav en bild av att motiven dill att vilja SvEn férindras ver
dren. Som forstaval viljer de elever som har svirt med svenska och/eller engelska
eller med arbetet 6ver huvud taget, medan omval i hégre grad verkar ha sin grund i
faktorer som egentligen kan tyckas ligga utanfor det egentliga sprikvalet. Ndgon
elev menar att omval ibland har sin grund i konflikter med sprikliraren och nigon
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att spraket i sig var trikigt, men majoriteten av de niondeklassare som intervjuats
hinvisar dels till littnad i arbetsborda och stress, dels till att engelska 4r viktigare 4n
de andra spréken.

Littnaden i arbetsbelastning verkar handla om lixldsning och prov. De elever som
viljer SvEn, och framfér allt de som dir fir dgna sig 4t fria sjilvstudier, befrias frin
arbetet med det moderna spriket och fir dessutom mer tid till 6vriga imnen, vilket
innebir att de p4 s sdtt virnar om sin lediga tid. Flertalet elever talar om att de inte
hinner eller orkar med skolan riktigt, eller inte dr beredda att ge upp sin fritid, och
att SvEn indireke ger dem tid till annat. Eleverna pé en skola dir man infért organi-
serade lixldsnings- och sjilvstudiepass for alla elever, menar att eleverna dir inte gor
omval for att vinna tid i samma utstrickning:

Det iir ju bra om man har nét prov och man bhar SvEn fore sé kan man ju hinna
plugga lite extra. Och det iir skont om man har nin inlimningsuppgift. 1bland ir
det jéittetiitt mellan proven.

Flera elever menar att de infér ansokan till gymnasiet hellre vill koncentrera sig pa
engelska och forsska fi hégre betyg dir 4n att vilja ett modernt sprik. Eftersom
skolbessken genomférdes relativt tidigt under héstterminen har formodligen inte
alla skolor avslutat sin information infér gymnasievalet och méjligen kan det férkla-
ra elevernas ibland ganska orediga uppfattningar om antagningsforfarandet. Elever-
na menar dock att engelska 4r mera gingbart som internationellt sprik och resone-
rar som att engelska ir ect virldssprik, medan i stort sett bara invinare i malspriks-
linderna anvinder de moderna spriken. Men flera elever ser heller inte att de
kommer att behéva kunna moderna sprék i framtiden:

Jag tycker engelska iir s& mycket viktigare for det ir ett sprik som alla pratar Gver
hela virlden och kan man viil engelska si kan man snacka med vem som helst —
med spanska kan man bara prata med sydamerikaner och spanjorer. ..

Det betyget forsvinner ju sen néir man soker till gymnasiet. Det Gr ju bara en hjilp
— de riknar ju 16 betyg och man fir 17. Man riknar bort det som dr simst, eller
sprékval. Om man kollar hiir kommer de flesta att ta bort sprikvalet om man pra-
tar med dem. For de tror det kommer att gi simst déiir och har man VG och MVG
vill man ju inte ha etr med G... typ sd. De fir ju ta bort det betyg de vill och di
tar man ju bort det simsta. Jag tror man fir komma dverens med lirarna om vil-
ket man tar bort for vi pratade om det innan nir vi pratade om gymnasiet.

En del elever tolkar frigan om vad som péverkar omval mera konkret och kommer
in pé skolans regler for omval. De 4r 6verens om att deras respektive skolors princi-
per for omval handlar om vilka betyg man har i svenska och engelska, men ocks3 i
spraket. Eleverna verkar mycket medvetna om att skolan i forsta hand forssker
forma dem att lisa moderna sprak, men reglerna fér omval ir olika stringa vid olika
skolor. En del elever siger att det inte alls 4r tilldtet att byta om man har for hoga
betyg, men att omvalet i de flesta fall 4nd3 godkinns om man ir envis och har
talamod. Flera elever ger en péfallande annorlunda bild av hur det fungerar 4n den
vi fir av lirare och framfér allt rektorer:
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Man fir vilja om nir man vill men alltsd det ir ju svirt — man mdste prata med
lirarna och rektorn ganska mycket si vissa dr jittearga for att de inte fir byta indai
sen. Det hiinder att man inte far byta for man fir inte byta om man har for bra
engelskbetyg. Typ VG och uppdr dé fiir man inte byta.

Niir man vill byta pratar man med lirare och si... det finns dom som inte fir
byta, man kan ju inte bara hoppa sver om man har VG i (det moderna) spriket. X
fick inte forst — och inte Y heller — dom ville atr han skulle gi ur dttan forst men
sen fick han ... Men om man har bra i spriket far man inte byta. Men om man
har IG i engelska fiir man byta inda for det dr ju ett grundimne.

Moderna sprik

De elever vi talat med ir verens om att det 4r bra att moderna sprik ir ett valbart
dmne i grundskolan. De argument de framfér ir identiska med dem som handlar
om omval. De hinvisar ll att de moderna spriken inte ir lika viktiga som engelska
som virldssprik betraktade, samt att sprik inte kan vara lika viktiga som obligato-
riska imnen eftersom de #r valbara och inte behdvs vid ansokan till gymnasieskolan.
Flera elever aterkommer ocks} dill ate det dr en si hog arbetsbelastning i skolan att
manga behéver avlastning, vilket i nuvarande liroplan méjliggérs genom bortval av
det moderna spriket. Nir de, som ett tankeexperiment, fir frigan om de skulle vilja
ha liknande valmgjligheter inom till exempel andra imnesblock som SO- eller NO-
blocken, tycker nigra elever att det verkar vara vil s bra och skulle d& hellre ta bort
andra dmnen in spriken:

Detta iir ju bara sprik. Man fir ju vilja och om man inte viiljer sé gér man ju au-
tomatiskt till SvEn. Andra iimnen mdste man lira sig och sprik mdste man inte
liira sig, sd det dir inte lika viktigr.

Ar inte emot sprétkstudier egentligen men man kanske har jobbigt sver huvud rager.
Det iir nog si att man viljer bort det for att det gér. Jag skulle viilja bort religion
och ha mer historia. Och jag gillar inte matte och NO si jag skulle vilja bort an-
nat ocksd om vi fick det — som fysik. Och i kemi hiiller man ju bara i en massa sa-

ker.

I samband med att vi samtalade om anledningen till att alla elever inte liser moder-
na sprik bad vi ocksé eleverna reflektera éver om det ér svdrare att lira sig moderna
sprak 4n andra dmnen, eller om sprikinlirning kriver en sirskild begivning. En
elev ir lite tveksam och ndgon tror att det ér svdrare att lira sig sprik in andra 4m-
nen, men ingen elev siger att de tror att det krivs ndgon speciell begivning eller
formaga for att kunna lira sig moderna sprak:

Man miste inte vara extra smart for att lira sig andra sprik. De som gir i SvEn
kan, men vill inte och déi gor man inte der.

Sprékstudier

Nir vi sedan, i samband med de moderna sprikens valbarhet i grundskolan, resone-
rar om elevernas intresse for sprikstudier och sprikkunskaper i vidare mening, visar
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det sig att inte mindre 4n &tta av de elva niondeklassarna som intervjuades skulle
vilja ha tillging tll eller kan tinka sig att ldsa ytrerligare sprak. De foreslar flera
olika sprak som de skulle vilja kunna. Négra verkar se mest till nyttoaspekten, me-
dan framfor allt en elev kinner sig lockad av mer exotiska sprakalternativ. Tvd av
eleverna med utlindsk bakgrund 4r ména om att kunna underhélla sina andrasprék,
tyska respektive franska. En flicka som gjort omval dll SvEn kommer eventuellt att
teruppta sina sprakstudier pd gymnasiet, men forst dr malet att nd VG i engelska.
Diremot siger sig tre flickor, som alla haft SvEn frin drskurs sex, vara néjda med
att kunna engelska, varav en dock har tillgéng till flera sprék redan och girna hade
studerat sitt modersml pa tiden for sprakval istillet for efter skoldagen:

Om vi ska ha nét sprik si skulle det vara typ danska eller norska. Spanien eller
Frankrike ir man inte si ofta i — och dr man vil diir kan man lika giirna snacka
engelska. ..

Det skulle vara mer valfria sprék istillet for tyska, franska, spanska — som pa gym-
nasiet déir man har japanska eller kinesiska. Det vore ju hur kul som helst. Jag dng-
rar inte SvEn, men om det fanns roligare sprik skulle jag litt viilja der — lite asia-
tiska sprik typ grekiska, lite andra sprék och inte de hir trikiga... Om man kunde
liira sig dldre sprik — latin — det skulle jag vilja lira mig!

Synpunkter pa forbittringar

Slutligen fick eleverna frigan om de trots allt 4r ndjda med SvEn eller om de vill
foresla ndgra forbittringar eller komma med andra synpunkter. Samtliga elva elever
siger, liksom sina yngre kamrater i arskurs sju och itta, att de ir néjda med SvEn
och beskriver det som en form av fristad jimf6rt med ordinarie 4mnen i skolan. De
dterkommer till argument som till exempel littnad i arbetsborda, tid till sjilvstudi-
er, avslappnad atmosfir, lirarens hjilp och slutligen kanske allra viktigast — mer
fritid. P4 frigan om de skulle vilja vilja ngot annat dmne istillet f6r SvEn, férutom
de alternativa sprikval de foreslar, 4r det faktiskt bara ett par elever som ir intresse-
rade. En elev skulle kunna tinka sig (innu) mer sjilvstudietid. Ingen elev foresldr
praktiska gmnen som ett alternativ till SvEn:

Det iir kul arr gi diir.

Det iir bra for man fir ju hjilp med det man vill och det man behover. Det iir
bara att siiga till s@ hjilper de en och det dr jittebra. .. sd gor de ju inte pd vanliga
engelskan.

Arskurs nio star vid tiden for skolbessken infor att de snart ska vilja till gymnasiet
och 7vira” elva elever ska vilja till exempel alpint gymnasium, estetiskt program
musikinrikening, samhills-, fordons-, teknik- och byggprogrammet. Nir niorna i
slutet av intervjun fir limna &vriga synpunkter handlar de inte s& mycket om SvEn
utan ocksd om annat som till exempel gymnasievalet, ordningsfrigor eller organisa-
tionsforindringar pd deras skolor. Flera av skolorna vi besskt héller pd med ganska
genomgripande organisationsférindringar till exempel nir det giller arbetslag,
nivigruppering och sparindelning, vilket framgir av skolbeskrivningarna, och ele-
verna i nian har en hel del synpunkter som visar att de ocksd péverkas och har 8sik-
ter nir skolor genomfdr forindringsarbeten:
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Det skulle ha blivit mindre skidtrining utan SvEn.

Jag ska jobba i Sverige, eller Norge och tjina mer pengar. Det iir diir pengarna lig-
ger — inte i spréken.

Den hiir organisationsgrejen, det ir inget alla tycker om, det iir kringel. Der kanske
underliittar for lirarna men for eleverna stir det utvecklingen.

Sammanfattning

Vid sammanstillning och analys av intervjuunderlaget blev tvd kategorier tydliga
inom den grupp pé sjutton elever i SvEn vi samtalat med.

De sex eleverna i drskurs sju och dtta berittar att de har valt SvEn frin bérjan for att
de behéver mer hjilp framfor allt med engelska och dé kan de inte lisa ett modernt
sprak dven om de ibland skulle vilja. De har ocksd blivit informerade om, frimst av
syskon och kamrater, men ocks4 av ldrare, att det stills hoga krav i sprak och att det
innebdr mycket hemarbete, eller att det rent av ir trikigt. Pojkarna, vilka ir i klar
majoritet i sjuan, verkar virdesitta att ha mindre hemarbete, men alla eleverna har
en vildigt pragmatisk instillning till sprk och siger att de vill gd praktiska program
pa gymnasiet och behver bara kunna engelska i framtiden. De tycker SvEn 4r lice
och bra, men de tycker generellt inte att svenskdelen ger s& mycket. I engelska ver-
kar man ha mer traditionell, lirarledd undervisning. De verkar mest trygga i en
bekant verksamhet i SvEn som konkret repeterar eller féregriper ordinarie under-
visning i imnena, med samma lirare men firre elever, helst frén samma klass och i
l&ngsammare tempo. Lektionsbessken i drskurs sju visade ocksd en sddan sprikun-
dervisning. Flera av eleverna tycker att det ir brikigare pi SvEn in p4 andra lektio-
ner. De virdesitter att de fir SvEn-lirarens uppmirksamhet, d4 sprkvalet SvEn ska
hjilpa dem att nd godkint betyg i framtiden, men de tvivlar i allminhet pa de ordi-
narie dmnesldrarnas intresse for vad de lir sig.

Eleverna i drskurs nio har valt SvEn av flera olika orsaker. Sju av de elva eleverna har
betyg i svenska och engelska och anger orsaker som att de vill nd hégre betyg i
svenska och engelska, men ocksd i andra dmnen, att de vill ha mer fritid, atc de
kommit i konflikt med ldraren i sprék, att det var for arbetsamt att ha sprik eller att
skolan inte erbjuder de sprakvalsalternativ de efterfrigar. De berittar ocks? att ele-
ver som inte skoter sig pa spriken ofta placeras i SvEn. Man tycker att det 4r stokigt
pa lektionerna och betonar lirarens roll, men nir stéket inte gér dll 6verdrift tycker
man att det ir trevligt, mer informellt och mindre kravfyllt in andra lektioner.
Innehallet beskrivs generellt som eget arbete med stencilerade firdighetsévningar
eller sjilvstudier i form av 4terldsning av eller fortsittning pa uppgifter eller lixor,
ofta i valfria dmnen. Filmvisning 4r ocksd vanligt. Eleverna tycker i allminhet att
det 4r litt och bra pd SvEn och uppskattar framfér allt inslagen av sjilvstudier som
ger mer fritid. Trots att flera elever anger att de har valt SvEn for att hoja sina betyg
ir de osikra p hur bedomningen gors eller bor goras i SvEn. Eleverna ser generellt
inte SvEn som en naturlig del av sina studier i svenska och engelska och tvivlar
ganska ofta pa lirarnas samarbete. Flera elever talar om kvantitet, ordning och
uppforande som formodade betygsunderlag. Eleverna forsvarar valmajligheter som
sidana i skolan men anser inte att de miste vilja bort moderna sprik. Atta av elva
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elever vill lira sig sprék. Ingen elev i nian efterlyser praktiska alternativ i sprékblock-
et eller tror att moderna sprik ir for svirt for en del elever.

Analys och diskussion

Vi har under hésten 2007 besdke tta skolor och genomfért djupintervjuer med
femtioen personer som arbetar med sprikvalsalternativet SvEn pd olika nivder.
Helhetsintrycket blir, vid en analys av materialet, att bilderna av verksamheten
SvEn varierar mellan skolorna men ocksd anmirkningsvirt inom skolorna. Det dr
framfor allt anledningen till att elever viljer SvEn, regler f6r omval och innehéllet i
lektionerna som uppfattas olika av skolledare, lirare och elever. Sammantaget visade
det sig att det finns en stor osikerhet pa alla nivder ute pd skolorna om béde rikdlin-
jer, form och innehll nir det giller SvEn. Denna osikerhet dominerar f6ljaktligen
kartldggningen och 6verskuggar méjligheten att hitta och belysa de goda exemplen
pa l6sningar inom sprikvalsalternativet SvEn. En skola med en mycket stor andel
elever i sprikval SvEn har onekligen genomfort ett omfattande dmnesoverskridande
utvecklingsarbete for att forsdka erbjuda en kvalitativ verksamhet for alla elever,
men ocksd de betonar frimst svirigheterna med verksamheten.

Riktlinjer

Utsver Grundskoleférordningens skrivning saknas rikdinjer eller rdd for sprikvals-
alternativet SvEn och vid analysen av vir kartliggning framkommer att det for
skolorna dirfér uppstér en ganska mirklig situation. Utan kursplan och mél- eller
syftesbeskrivningar f6r verksamheten har skolorna svért att tolka vad som forvintas
av dem i SvEn. Férmodligen uppstir en ytterligare vilsenhet pa grund av att inne-
hallet i SvEn redan finns inom de ordinarie imnenas ram, men nu ska erbjudas i
delvis ny skepnad. Rektorer och lirare har vid intervjuerna manga frgor om allt
ifrin dmnesinnehdll och bedémningsfrigor till principer f6r val och omval. Flera
skolor har gitt vidare med sina frigor och kontaktat Skolverket, och nigra har
ocksa varit foremal for inspektion. Dock verkar det, vilket ocksd framgdr av kapitel
4, som inte heller Skolverket eller Skolverkets inspektorer kan bistd skolorna med

tydliga och enhetliga svar.

Nir rektorerna i bérjan av intervjuerna presenterar den egna skolans arbete med
sprékvalsalternativet SvEn ir de oftast ména om att ge en bild av att de har en verk-
samhet som ir vilorganiserad. Men nir de senare problematiserar, blir det tydligt
att de inte vet hur de ska hantera situationen i sprikblocket och att de upplever
press frin sivil kommunen, gymnasieskolan och lirarna, som eleverna och deras
fordldrar. Vid en analys av skolledarnas syn pd SvEn framkommer att de sillan har
tankar om det pedagogiska innehéllet eller ndgra visioner nir det giller undervis-
ningen. De flesta férsoker dock skapa forutsittningar fér pedagogerna pa den egna
skolan i hopp om att de ska kunna f3 dill stind en kvalitativ verksamhet som upp-
fyller skrivningen i Grundskoleférordningen. Men det finns ocksé skolledare som
inte ger intryck av att ha tillricklig kinnedom om det aktuella avsnittet i forord-
ningstexten, och dven de som medvetet viljer att bortse frin dess innehdll och goéra
en egen tolkning. De utvecklingsarbeten som bedrivs pA minga skolor férefaller, vid
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nirmare genomlysning, syfta till att ytterligare stirka formerna fér den verksamhet
man redan har och inte 4r néjd med, istillet for act férsoka lyfta verksamheten och
skapa ett nytt innehdll som kinns meningsfullt for alla elever som viljer SvEn.
Utgdngspunkten for arbetet pa sd gott som samtliga skolor visade sig vara att man
betraktar SvEn som ett andrahandsalternativ f6r vissa elever och inte ett egentligt

sprakval.

Moderna sprak

Férstahandsalternativet inom sprikvalsblocket ir enligt samtliga skolor i kartligg-
ningen att eleverna ska vilja moderna sprk. Det framgir dock att sdvil skolledare
som lirare i SvEn och elever, tycker att de moderna spriken stiller hoga krav pd
eleverna. Msjligen bedrivs undervisningen i moderna sprik ibland p& en hogre
ambitionsnivé 4n den som beskrivs i kursplanens ml. Lirarna vittnar om att de har
sinkt kraven i spriken som en konsekvens av nuvarande kursplaner som innebir en
sinkning i nivd (Skolverket, 2000a), men trots att imnet i och med Lpo 94 fick en
utdkning av tid med 25 % tycker ldrarna att de inte hinner med lika mycket som
tidigare. En konsekvens skulle kunna vara att eleverna numera till exempel upplever
mindre press och har mindre hemarbete 4n tidigare, men s tycks inte vara fallet.
Mer tid verkar snarare generera mer arbete och ndgon lirare formulerar ocksd att
mycket tid medfor fler regelbundna lixor och dirmed att sprik blir mer krivande
4n dmnen som har firre timmar. Det ir forvisso ocksd fler elever som viljer moder-
na sprdk nu idn tidigare, men dessa nya grupper hoppar av sprik och det ir i nian
ungefir lika minga elever som liser moderna sprik som det var fére Lpo 94.

Nir de reflekeerar 6ver sin undervisning uttrycker de flesta av de &tta lirare i mo-
derna sprék vi intervjuat att de ser svarigheter med att kunna variera och anpassa sin
undervisning ytterligare i syfte att nd fler elever. Aven om de betonar att minga fler
elever skulle klara sina sprikstudier om de anstringde sig mera, finns det enligt
spraklirarna ett antal elever som inte har fdrutsiteningar for act studera moderna
sprak. Som jimfGrelse bor nimnas att eleverna enligt intervjuerna 4r av en helt
annan uppfattning och menar utan tvekan att alla kan om de vill, same att flera
lirare i SvEn férordar ett obligatorium for moderna sprak. Det 4r ocksd intressant,
med tanke pd att huvudalternativet for skolorna ir att eleverna ska lisa sprik, att
spréklirarna, med stéd av skolledare, menar att man inte har méjlighet att erbjuda
stdd som alternativ till omval d& det bara finns en ldrare i varje sprak, eftersom detta
bér vara fallet i minga dmnen i vira skolor. Nir det handlar om att férindra situa-
tionen i sprikblocket blir det tydligt att minga lirare i moderna sprik tycker att
“det var bittre forr” med hinvisning till tidigare liroplaner. De tycker inte om den
konkurrens de upplever frin SvEn eller innehéllet i SvEn och de, liksom en del
lirare i SvEn, efterlyser praktiska tillval som alternativ. De menar generellt att ung-
domar har olika typer av begdvningar och att minga, framfér alle pojkar, inte ir
limpade eller mogna for att lisa sprik. I det sammanhanget kan det vara virt att
notera att ett av de imnen som bland andra specialldrarna pekar p3, férutom SO-
imnena, som mest teoretiskt krivande 4r det traditionellt praktiska imnet hem- och
konsumentkunskap, vars textmassa enligt dem 4r svartillginglig for ménga elever.
Diremot kan man tycka att grundskolans sprdkundervisning med fokus pa kom-
munikation, och i synnerhet pd nybérjarniva, rimligtvis inte behdver vara speciellt
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teoretiskt betungande, med tanke pa kursplanernas syftes- och malbeskrivningar for

sprak.

Valet

Aven om skolorna ligger ner stor méda pa att styra sprakvalen, viljer eleverna SvEn
och de elva eleverna i arskurs nio menar oftast att det inte ir speciellt svirt att f&
gora omval, oavsett vilka regler skolan satt upp. Det verkar vara si att rekeor har en
bild av hur SvEn ska hanteras, men nir den sedan realiseras ute i verksamheten
lever den ett eget liv, och delvis kanske det kan bero pi att de flesta skolor verkar
sakna en gemensam pedagogisk grundsyn att falla tillbaka p&. De principer for till
exempel omval man kommit &verens om genomsyrar inte verksamheten, utan tol-
kas relativt fritt av de olika inblandade — lirarna i moderna sprik, lirarna i svenska
och engelska, lirarna i SvEn, elevernas handledare, eleverna sjilva och deras forild-
rar. | analysen framkommer att det ér relativt vanligt att lirare och elever gor dver-
enskommelser som innebir att man tillsammans lurar systemet och arrangerar om-
val i hégre grad dn skolans intentioner medger. Eleverna visar sig i intervjuunderla-
get ocksd dverens om att man kan 7straffa” ut sig ur de moderna spriken genom artt
inte ta aktiv del av undervisningen eller uppféra sig illa, och da bli anvisad SvEn
som ett alternativ. Elevernas svar visar tydligt att elever som viljer SvEn i forsta
hand argumenterar for det p ett sdtt som avspeglar att de forstte att anpassa sig till
systemet. De verkar vil medvetna om vilka argument som ir gingbara pd den egna
skolan for att legitimera att man har SvEn. De som viljer SvEn frdn bérjan uppre-
par girna att de behover extra stod i svenska och engelska och dirfor inte kan ha
moderna sprik, och de som gor omval anger, till synes som férevindning, att de
framfor alle vill ha hjilp med svenska och engelska, men si smaningom ocksa att de
finner moderna sprak s& svirt och arbetsamt att det paverkar deras prestationer i
andra imnen.

SvEn for vissa elever

Som alternativ till de moderna spriken limnar sprikval SvEn stort utrymme for
den egna skolan att forma och fylla en verksamhet, vilket stiller stora krav pa rektor
som pedagogisk ledare eftersom det saknas pedagoger med specifik utbildning for
att undervisa i sprikval SvEn. F4 rektorer har dock, som tidigare nimnts, ambition
att vara motor i en utveckling av innehéllet i SvEn, och kanske skulle det innebira
att de i s3 fall fir utmana sin egen princip om SvEn som ren stédundervisning.
Eventuellt 4r man ocksd ridd att en riktigt berikande verksamhet for alla elever i
SvEn riskerar att locka dnnu fler elever frin de moderna spraken, och viljer dirfor
att undvika mer konkurrens in man redan upplever mellan sprikvalen.

Vi bad att f3 gora lektionsbessk, men pé grund av att de blev s& f& och begrinsade
till arskurs sju dr det omajligt att utifrin dem dra ndgra slutsatser om undervisning-
en i SvEn. Men kanske 4r det en tanke att vi bara fick besoka lektioner pd hiften av
skolorna och enbart i &rskurs sju, d& arbetet dir bist kan motsvara skolans intentio-
ner med SvEn som ett stod for att nd malen i svenska och engelska. Majligtvis dr
man mer osiker pd, och kanske till och med ovillig att visa upp, verksamheten i de
hogre drskurserna.
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Sannolikt kan de f lektionsbessken ocksa vara ett tecken pa att skolledarna gene-
rellt 4r medvetna om artt lektionerna inte erbjuder en meningsfull verksamhet for
alla elever pa SvEn, vilket ocksd viljan att begrinsa méjligheterna till omval kan
tolkas som. I analysen av intervjuerna med lirarna i SvEn framkommer ocksi tyd-
ligt att dessa pd sina skolor signalerat dill skolledningen att de inte dr ndjda med
mdjligheterna att skapa en kvalitativ verksamhet f6r samtliga elever och i synnerhet
inte for dem som gor omval till SvEn. Men det finns férmodligen flera anledningar
till att man pé nistan samtliga skolor férsoker begrinsa elevers mojligheter att vilja
SvEn. Grundorsaken ir naturligtvis den man explicit anger, nimligen att man vill
stirka elevernas framtida kompetens i moderna sprak, men det dr ocksd, nir man
granskar skolbesdken, frestande att spekulera i fler orsaker av mera dndamélsenlig
natur.

Rektorernas vilja att betrakta SvEn som ett sprikval for elever i behov av extra stdd i
svenska och engelska skulle kunna vara en f6ljd av att innehallet i SvEn kiinns mer
vilbekant for skolorna i egenskap av special- och stédundervisning i redan befintliga
dmnen och att man d4 inte heller behéver skapa en ny, breddande eller f6rdjupande
verksamhet. Denna styrning medfor ocksd att moderna sprik fér fler elever, gymna-
sieskolan fir sprikelever och lirarna i SvEn fir mindre och mer homogena grupper.
En annan praktisk konsekvens for skolan ir att man eventuellt inte behéver erbjuda
annan stodundervisning i svenska och engelska, eller till och med undervisning i
svenska som andrasprik eller engelska pd nybérjarnivd, om SvEn tar pd sig den
rollen. Manga rektorer och ldrare pdpekar i intervjuerna att behovet av extra stod dr
relativt stort, och ibland stdrre 4n vad man upplever att man har resurser till, och
SvEn kan di fungera som en mgjlighet att géra nédvindiga resursforstirkningar.
En annan logisk f6ljd blir, vilket flera skolor verkar efterstriva genom att géra en
direkt koppling till maluppfyllelsen i svenska och engelska, att SvEn d4 inte heller i
samma utstrickning blir en friga om val f6r eleven, utan ett erbjudande frin skolan
om specialundervisning. Det innebir att det indireke dr skolan som viljer vilka
elever som har dilltride dll SvEn, vilket i sin tur leder till en storre forutsidgbarhet
nir det giller att planera verksamheten. En svirighet nir det giller att undervisa i
SvEn ir just oforutsigbarheten i gruppkontinuitet och att grupperna ir heterogena.
Férvisso kan de inte mena att spridningen ir stérre 4n i helklassundervisning efter-
som de mest studiemotiverade eleverna i de allra flesta fall har moderna sprak. Men,
en stdrre koncentration elever i behov av sirskilt stéd gor férmodligen att dessa
elever i en mer individualiserad undervisning blir mer synliga och deras individuella
problematik kanske mer accentuerad in i stérre grupper. Mojligen kan upplevelsen
av stor spridning inom grupperna ocksd ha att gora med att skolans intentioner
med SvEn begrinsar stoffet och arbetet till att behandla uppnidendeméilen. Detta
kan innebira att en relativt stor grupp elever kunskapsmissigt ligger éver mélnivin
och dirfor blir svira att motivera eftersom de i stort hamnar utanfér undervisning-
en.

Arbetsklimatet

Efter en analys av det totala intervjuunderlaget frén kartliggningen rdder det ingen
tvekan om att arbetsklimatet pi SvEn ofta ir tufft. Eleverna stokar och brikar pa
SvEn. Vid analysen av intervjuerna kan man spekulera i flera orsaker till det. For
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det forsta dr det tydligt att minga elever i SvEn #r understimulerade och fir en
undervisning som ligger p4 alltfor l8g niva. For det andra inrikeas enligt elevernas
svar firdighetstriningen ofta pa att man fyller i stenciler, och eleverna upplever inte
att deras arbete har ndgon mottagare. Ndgot som lirarna i SvEn diskuterar och i viss
mén kritiserar r att beddmning sker enbart med fokus pd uppférande och ordning
och inte pd kunskap, vilket ocksa eleverna uppfattar som signaler att verksamheten i
SvEn ligger utanfor de ordinarie betygsgrundande imnena. Eleverna hoppas att det
de gor i SvEn péverkar betygen, men de tror det i allminhet inte. I de flesta fall
visar ocksd vér kartliggning att de har ritt, eftersom lirarna i SvEn berittar att
kollegerna inte efterfrigar sambedémning och att SvEn-lirarna inte upplever sig ha
mandat eller uppdraget att gora kunskapsbedémningar. Eleverna tror att betyg
skulle vara motivationshdjande och de ligre arskurserna, liksom lirarna, efterlyser
betyg medan niorna inte vill ha betyg i SvEn. En tredje orsak till oredan som blir
belyst 4r att ldrarna ofta har en mer tillitande attityd nir det giller ordning och flit
pa lektionerna i SvEn och didrmed ger signaler som inbjuder till ett stokigare arbets-
klimat. Den viktigaste orsaken skulle dock kunna vara att eleverna i alltfor hog grad
forutsitts ansvara for att vilja bdde dmne, innehdll, arbetssitt och niva nir det giller
det egna kunskapsinhimtandet pa en stor del av lektionerna i SvEn. Ménga elever
menar att det beror pd dem sjilva om de lir sig ndgot i SvEn och tar dirmed pd sig
ett orimligt stort ansvar, som de flesta elever troligtvis inte axlar. I jimforelse med
den undervisning i moderna sprik som beskrivits vid skolbesdken forefaller detta
vara ett mer krivande arbetssitt.

I vdrt underlag tydliggors olika strategier att hantera situationen som lirare i SvEn.
De lirare som varit delaktiga i ett férindringsarbete har en storre tillférsikt och
kinner stod av sin skolledning. Detta 4r viktigt, inte minst eftersom dessa lirare
papekar att de inte alltid har de 6vriga lirarnas respekt och stéd. Speciallirarna som
arbetar i SvEn viljer i allminhet att bortse frin dmnespecifikationen och later un-
dervisningen ingd i den ordinarie specialundervisningen. De lirare som ir dlagda att
undervisa i SvEn ldter i stor utstrickning eleverna sjilva ansvara for sina studier, och
ta med sig innehdll och material, eller se pa film. For minga elever och lirare verkar
detta bli en 8msesidig verenskommelse till bidas beldtenhet. En relativt stor grupp
ldrare har bestimt sig for att skapa en mer tillfredsstillande situation i SvEn och har
pabérjat forindringsarbeten. En del inriktar sig pa att forsoka reformera med hjilp
av ordinarie dmnesindikatorer som till exempel lokala kursplaner och liromedel,
och ndgra ser mer till att imnesinrikta innehdllet. De lirare som 4r missndjda med
SvEn intar generellt en defensiv hallning och menar att verksamheten som sidan,
eller p4 den egna skolan, 4r ohallbar och férordar istillet ett obligatorium fér mo-
derna sprik. De lirare som ser mojligheter med SvEn problematiserar elevernas
eventuella behov av alternativ till moderna sprak i hégre grad och foreslir andra
alternativ som till exempel praktiska imnen inom sprakblocket.

Status

Det blir vid samtliga intervjuer tydligt act det kan vara en svir och grannlaga upp-
gift att undervisa i sprikval SvEn. Det dr anmirkningsvirt att man pé skolorna inte
innu mer uppmirksammar behovet av ett utvecklat lagarbete och goda forutsite-
ningar for dem som ska realisera verksamheten. Nigot som i hdgsta grad paverkar
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arbetet 4r att lirarna i SvEn upplever att de befinner sig i nigot av ett ingenmans-
land p4 sina skolor. De ir varken del av den ordinarie imnesverksamheten, sprak-
valsorganisationen eller specialundervisningen. SvEn har ingen “imnesgrupp” och
ingen “imnesidentitet”, vilket gor att liraren saknar identifikation och stir ensam. I
analysen blir det tydligt att rektors stddjande roll d4 blir avgdrande. Det framkom-
mer dock flera exempel pd att SvEn inte betraktas och prioriteras som ett imne
bland skolans &vriga dmnen, dven om skolledarna menar att sé ir fallet och ménga
pa skolorna talar om verksamheten som ett imne. Grundliggande dmnesindikatorer
som till exempel budget, tid f6r samarbete och kunskapsbedémning, lirarbehorig-
het och gruppkontinuitet saknas ofta i SvEn. De flesta lirare som méter dessa elever
kinner att de saknar tillricklig beredskap for SvEn-grupperna, vilket in mer beto-
nar vikten av ett utvecklat lagarbete. De lirare som undervisar i SvEn har mycket
sillan behérighet i savil svenska och engelska som specialpedagogik. P4 flera skolor
forekommer det dessutom att man fyller tjinster med SvEn for andra lirarkategori-
er eller delar undervisningen i en grupp i SvEn mellan flera lirare, vilket kan inne-
bira en ytterligare svirighet nir det giller att f3 till stind ett fruktbart samarbete.

Ett ytterligare tecken pd statusen fér SvEn ir det som vid analysen framkommer
och tidigare berdrts nir det giller beddmning och betyg. Respons och bedémning
ir viktigt for eleverna och de forvintar sig att SvEn ska avspeglas i deras betyg, men
i relativt stor utstrickning tror de inte att det gor det. Detta bekriftas av de flesta
lirarna i SvEn, d& de berittar att de endast bedomer elevernas arbetsinsats och
uppférande. Antingen skulle detta kunna tyda p4 att kollegerna inte sldpper in dem
i den kunskapsmissiga bedomningen av eleverna, eller pd att lirarna i SvEn inte
tycker att deras verksamhet nimnvirt paverkar elevernas kunskaper.

Slutsatser, framfor allt utifrdn elevernas perspektiv

Det ir viktigt att pipeka att de elever vi intervjuade kanske inte representerar ett
tvirsnitt av de elever som valt SvEn i grundskolan. Vi talade med sjutton tonéringar
som alla gillade att bli intervjuade och ha synpunkter pi SvEn. Majoriteten av dem
gick vid intervjutillfillena i rskurs nio och hade gjort omval till SvEn, varfor de pd
sitt sdtt bor betraktas som experter pd verksamheten. Flera av dem har ocks3 sett
olika varianter av sprikvalsorganisationer.

Vid analysen av diskussionerna med dessa elever blir det tydligt att, dven om majo-
riteten av de elever som valt SvEn siger att de girna skulle vilja ldra sig fler sprik,
képer de inte idén om en globaliserad framtid dir de behdver moderna sprak. De
tycker att de klarar sig med engelska. Som de ser det, talar ocksé skolan och sjilva
organisationen inom sprikblocket om f6r dem att det 4r si. Engelska ir ett vikeigt
imne i skolan eftersom man méste nd “malen”, men sprak ir det inte, for det kan
man vilja bort. Och d& gér man det. De allra flesta elever vi talat med har ocks3
mycket klart for sig vad de vill bli, och de flesta siktar pa yrkesférberedande pro-
gram. De har redan definierat sig som personer som inte ska studera vidare pd hog-
skola, varfor eventuella meritpoing for sprékstudier pd gymnasieniva f6ljakdigen
inte heller paverkar dem.
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Naturligtvis skulle alla elever kunna studera moderna sprak och alla lirare i moder-
na sprik skulle naturligtvis kunna undervisa alla elever — men de vill inte, och d&
iterstdr SvEn. Det kan verka som om det uteslutande vilar p4 lirarna i moderna
sprak huruvida elever dr motiverade for sprikstudier, men s ir det naturligtvis inte.
Eleverna viljer enligt vir analys i lika hog grad #// SvEn idn frdn moderna sprik.
Myndigheten for skolutveckling genomforde 2003 en attitydundersékning om
sprakstudier i grundskola och gymnasieskola och i slutsatsen av den rapporten kon-
staterar man:

...att svenskengelskan formodligen Gr ett stort sloseri med lektionstimmar for
mdnga av eleverna i virt urval. (Myndigheten for skolutveckling, 2003, s. 80)

Detta ir naturligtvis sagt ur ett vuxenperspektiv, men det dr indd motiverat att
konstatera att vir undersokning visar att eleverna inte tycker det. Eleverna ger ut-
tryck for att de fir ndgot i SvEn som de efterfrigar i skolan och det handlar inte
frimst om att slippa studera sprak. Manga elever siger att de skulle vilja ldra sig ett
sprak, men att de viljer bort det for att det gir. De skulle vilja bort andra imnen
ocksd, och i flera fall hellre, om méjligheten gavs. Vid analysen av deras svar blir det
tydligt ate de bade tycker att de behdver och uppskattar tiden, den sociala samvaron
och kravlgsheten i SvEn. De fir en nirmare relation dll lidraren och de tycker om
lirarna i SvEn. Minga elever som ir medvetna om att det de kallar att "plugga och
gora lixor” inte 4r accepterat pd SvEn pa deras skola dr mycket lojala med lirare
som tilliter det, eftersom de flesta betonar detta som den frimsta férdelen med
SvEn. De képer dirmed tid till annat pd tvd site: Dels fir de mer tid i skolan till att
f3 hjilp, dels far de tack vare sjilvstudier, och hjilp med dessa, mindre hemarbete
och mer fritid. En del skolor har infért méjligheter till sjilvstudier och terldsnings-
tid inom skoldagens ram och dir menar bide pedagoger och vissa elever att det
slagit vil ut som alternativ till den verksamheten p& SvEn.

Men, for en del elever ir det formodligen dnd& ett visst métt av sloseri med skoltid
att ha SvEn, och pedagogerna borde kunna fylla sprikvalsalternativet SvEn med ett
mer kvalitativt berikande innehall for alla elever 4dn vad som verkar vara fallet pa
flera skolor. Verksamheten borde ocksd rimligtvis kunna f3 ett (vettigt) namn och
en forankring i skolans 6vriga verksamhet, si att eleverna upplever att deras arbete
har en tydlig mottagare. Ur ett pedagogiskt perspektiv ger var analys vid handen att
ménga lirare menar att eleverna behover en sprakforstirkande men ocksd inspire-
rande och kreativ verksamhet. Med ett utvecklat lagarbete och stéd av kursplaner-
nas beskrivningar av till exempel engelska respektive svenskimnets syfte och roll i
utbildningen bér man pi méinga skolor kunna utveckla SvEn ytterligare eftersom
det ddr 8ppnas méjligheter att, som ett exempel, vidga innehéllet mot kultur, media
och virdegrundsfrigor:

Utbildningen i engelska har dessutom som syfte atr vidga perspektiven pi en viix-
ande engelsktalande omviirld med dess méingskiftande kulturer. (Skolverket, 2000c,
5. 13)

Skolans uppgift iir att med utgdngspunkt i elevernas egna kulturella skapande och
med anknytning till deras lis-, film- och teaterreferenser lita olika upplevelser,
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dsikter och viirderingar métas. Svenskimnet syftar till arr stirka elevernas identitet
och forstdelse for minniskor med olika kulturell bakgrund. (Skolverket, 2000c,
5. 96)

Vid en nirmare analys av elevintervjuerna, men ocksé av intervjuer med pedagoger-
na, skulle man kanske ocksd kunna dra slutsatsen att frigan om huruvida vi ska fa
elever att lisa sprik 4r ett storre problem in for sprikblocket. Kanske ir det eleverna
kallar ”trikigt, svirt, stressigt, jobbigt och brist pd tid” samma sak som pedagoger
och skolledare kallar ”ett stort behov av extra st6d i bland annat ldsforstielse och
studieteknik”. T ljuset av detta fyller SvEn en funktion i skolan idag och eventuellt
behéver kollegier och arbetslag ibland dverviga textmassa och relation mellan kvan-
titet och kvalitet i en del amnen, med tanke p4 att vi har en mélstyrd verksamhet.

Minga vuxna i skolan vill, som alternativ till spriken, erbjuda dessa elever praktiska
imnen med motiveringen att eleverna efterlyser och behover fler prakeiska alterna-
tiv dll den okade teoretiseringen i skolan. Men vid analysen av elevsvaren fram-
kommer att ingen elev egentligen 6nskar praktiska tillval istillet for SvEn. Samman-
fattningsvis verkar det istillet som elever vill, och ir 6vertygade om att de kan lira
sig fler sprak, men att de tycker att de behéver en verksamhet som p3d vissa sitt
liknar SvEn. Viljan att lisa sprak ir enligt manga elever lika stark som att lisa andra
dmnen i skolan — ibland starkare. Och det borde vi kunna hjilpas 4t att ta vara pa.
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Ett nationellt perspektiv — statistik

”Vad ska man gora med de elever som inte vill lisa tyska eller franska?” Det kan
sdgas vara en friga som har funnits med i grundskolan under hela dess verksamhet.
Kanske héller situationen mycket snabbt p4 att férindras i dagens skola och frigan
kanske snarast ska stillas ”Vad ska man géra med de elever som vill lisa tyska eller
franska?” Tidningen Skolvirlden rapporterar i oktober 2007 om att alltfler skolor
ligger ner sin undervisning i tyska och franska. En enkit som Skolvirlden ldtit
skicka till 228 kommuner visar att ungefir 50 kommuner inte lingre har nigon
undervisning i franska i en eller flera skolor, f6r tyska dr motsvarande siffra 20. Det
4r dessutom tydligt att kunskaper om de regler som styr sprikens stillning i Grund-
skoleférordningen och Gymnasieférordningen 4r déligt kinda ute i kommunerna. 1
Skolvirlden sdger en rektor pd en gymnasieskola:

For forsta gdngen har vir gymnasieskola ingen nybirjargrupp i franska pé grund
av for f& sikancde.

Han 4r uppenbarligen omedveten om att Gymnasieférordningen siger att gymna-
sieskolor #r skyldiga att erbjuda nybérjarundervisning i franska, och tyska, oavsett
hur minga sékande det finns.” P4 samma sitt verkar reglerna i Grundskoleférord-
ningen om att ett modernt sprik ska anordnas pd grundskolan om det finns fem
s6kande i kommunen inte vara bekant. Istillet utgdr de rekcorer och utvecklingsle-
dare som intervjuas i artikeln frin antalet elever som valt spriket p& den egna sko-
lan. Skolvirlden ir organ for Lirarnas riksforbund som organiserar en stor del av
landets spriklirare pd grundskola och gymnasieskola, men vare sig i den journalis-
tiska texten eller i den ledare som kommenterar artikeln nimns nigot om det regel-
verk som styr spriken.

I detta avsnitt ges en nationell 6verblick av sprikvalet. Det material som anvinds dr
den officiella statistik kring grundskolan som Skolverket arligen samlar in (Skolver-
ket, 2008a-g). En relativt stor del av uppgifterna handlar om sprak och sprikval.
Det gir ocksd, genom att uppgifter finns for flera dr bakdc i tiden, att se vilka for-
indringar som sker i elevers sitt att gora val i grundskolan.

Dagens situation

Att grundskolan i Sverige ir en brokig organisation fir tydliga bevis i Skolverkets
statistik for 2006/2007 (Skolverket, 2008¢). Det fanns ungefir 960 000 elever i
grundskolan. I Stockholms stad fanns 54 733 grundskoleelever. Det innebir att

Sprakens stillning p& gymnasieskolan regleras i Gymnasieférordningen 5 kap § 4 som siger:
Franska och tyska skall erbjudas bide som sprék som utgar frén grundskolans utbildningsniva
och som nytt sprik. Spanska skall erbjudas som nytt sprik, men kan ocksa erbjudas som sprik
som utgdr frn grundskolans utbildningsnivi. Undervisning i andra sprik in svenska, engelska,
franska, tyska och spanska skall anordnas om antalet elever som dnskar lisa spraket uppgar till
minst fem i kommunen.
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250 av Sveriges 290 kommuner har firre invinare 4n vad Stockholm har grundsko-
leelever. Sorsele hade 278 elever i grundskolan. I Vellinge kommun gick det i ge-
nomsnitt 418 elever i varje grundskola, i Bergs kommun 81 elever per skola. Den
kommun som hade flest kommunala grundskolor, Géteborg (inte Stockholm),
hade 153, medan i Bjurholm gick alla grundskolelever i samma skola. I femtio
svenska kommuner gick inga elever i friskolor. I T4by fanns nistan 30 % av elever-
na i friskola.

Siffror frin lisret 2006/2007 (Skolverket, 2008¢) visar hur de elever som gick i
arskurs sex till nio valde sprakval:

Tabell 32 Sprikval lisiret 2006/2007 — antal elever.

Sprak Arskurs 6 Arskurs 7 Arskurs 8 Arskurs 9

Flickor Pojkar Totalt Flickor Pojkar Totalt Flickor Pojkar Totalt Flickor Pojkar Totalt
Franska 8347 5978 14 325 12 582 8650 21232 12 431 7 862 20293 11 880 7 332 19212
Spanska 14 961 14 950 29911 24023 22495 46518 (22228 19532 41760 18 901 15576 34477
Tyska 7 296 9616 16 912 11917 15605 27 522 12 483 16035 28518 12 395 15209 27 604
Finska 15 24 39 23 40 63 33 39 72 33 42 75
Italienska 9 7 16 7 15 22 16 11 27 - -
Samiska - - - 5 8 13 6 4 10 7 5 12
Ovriga moderna sprak 6 2 8 2 6 8 2 1 3 3 2 5
Kombinationer 7 588 7 846 15434 152 246 398 195 321 516 289 432 721
Modersmal 29 20 49 32 39 71 40 53 93 57 58 115
Svenska som andrasprak 73 100 173 195 239 434 252 311 563 289 394 683
Svenska 91 159 250 274 389 663 374 637 1011 641 1002 1643
Engelska 1333 1693 3026 2527 3436 5963 3617 4932 8549 4 660 6 754 11 414
Svensk/engelska 1911 2788 4699 5065 7 890 12 955 7 528 11 816 19 344 10375 16 076 26451
Teckensprak 36 24 60 100 47 147 67 27 94 77 12 89
Annan kombination 554 551 1105 92 171 263 163 176 339 200 333 533

Tabellen omfattar &rskurserna sex till nio. Det finns skolor som erbjuder sprikval
tidigare, i vissa fall redan i &rskurs ett. Dessa dr emellertid s& f3 att det sammanlagt
bara handlar om nigot hundratal elever per drskurs. Spanska ir allesd det klart po-
puliiraste av de moderna spriken foljt av tyska och franska. En jimférelse mellan
siffrorna frin 2006/2007 med tidigare &r visar att andelen elever som viljer att
prova ett av spriken franska, spanska eller tyska i sexan eller sjuan héller sig relativt
konstant éver tid. Exakt hur ménga elever som bérjar lisa sprak i svensk grundskola
ir oméjligt att se i Skolverkets statistik. Hogst ér andelen i drskurs sju d& den ligger
runt 80 %, men genom att vissa skolor borjar med sprikval i arskurs sex kan nigra
av dessa elever redan ha hoppat av sitt sprikval nir mitningen gors i sjuan. Det
betyder att andelen elever som under en lingre eller kortare period list ett modernt
sprék skulle kunna ligga nigot hégre in 80 %. Totalsiffran ir alltsd relative kon-
stant, ddremot har det under de senaste &ren skett stora forindringar mellan spra-
ken. Franska har minskat nigot, medan spanska och tyska stir for dramatiska for-
indringar dir spanska har dkat och tyska har minskat.
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Andra sprak in franska, spanska och tyska férekommer nistan inte. Finska ir det
fjarde storsta spriket, men det ir inte ens 250 elever i hela riket som liser finska
som modernt sprak. Nir det giller de tv andra alternativ som forekommer, samis-
ka och italienska, dr det #n firre elever. Nagra elever viljer ett annat sprik som
modernt sprdk inom ramen for sprikvalet. Enligt Skolverket giller det tva sprik,
ryska och japanska. Med tanke p4 att det enligt uppgift dr 24 elever spridda pa fyra
arskurser 6ver hela landet handlar det om elever som pé olika site hittar individuella
18sningar for att tillgodose sitt intresse av sprikval, inte om reguljir undervisning i
ryska eller japanska pd grundskolan.

Alternativet Annan kombination visar, enligt Skolverkets uppgifter: "Antal elever
som liser tvd eller flera Moderna sprik inom ramen for sprikval, for att senare
bestimma sig for ett av dem.” Dessa si kallade "prova-pa-kurser” ir relativt vanliga
ute pé skolorna. S3 vanliga att de siffror som Skolverket presenterar for &rskurs sex
och sju snarast kan verka overraskande laga. En uppgift vird att notera i materialet
4r att det fortfarande i drskurs nio finns ungefir 700 elever som inte har bestimt
vilket av spriken de ska vilja utan fortsitter prova alla. Det finns anledning att friga
sig om denna uppgift verkligen stimmer eller om skolorna tolkar rubriken Kombi-
nation annorlunda och rapporterar en annan typ av elever 4n vad Skolverket efter-
frigar.

En grupp som inte syns i denna tabell ir de elever som inom ramen for Elevens val
har valt att ldsa ett tredje sprak i grundskolan. Det handlar om lite drygt 2000 ele-
ver, ndgot under 2 %. Det populiraste valet ir spanska som drygt 1000 elever valt,
600 valde tyska och inte fullt 500 franska. Ett sextiotal elever har valt italienska som
sitt tredje sprak.

I &rskurs nio ldser 71,2 % av flickorna och 59,4 % av pojkarna moderna sprik. Som
alternativ till moderna sprik ges modersmal, teckensprak, svenska som andrasprik,
engelska eller svenska. Skolverkets statistik visar att det 4r ett fital elever som viljer
de tre forsta alternativen. Nir det giller sivil Modersmél som Svenska som andra-
sprak dr det dock viktigt att komma ihdg att det 4r betydligt fler elever totalt som
ldser ndgot av dessa imnen, men de gor det inte inom ramen f6r sprikval. Tecken-
sprak lockar inte heller minga elever. Spriket drar normalt till sig nigot hundratal
elever per drskurs. Engelska eller svenska ir betydligt storre tillval, bland eleverna i
arskurs nio valde lisiret 2006/2007 ungefir 1600 svenska som sprikligt tillval och
dver 11 500 valde engelska. Den 6verligset storsta gruppen var emellertid den som
valde det alternativ som férordningstexten egentligen inte ger, en blandning mellan
svenska och engelska. Over 26 000 elever valde detta alternativ. Detta gor svenska
och/eller engelska till det mest populira spréktillvalet.

Ligger man ihop de elever som ldser svenska och engelska med dem som lidser

svenska eller engelska fir man féljande bild 6ver sprikvalet, &rskurs nio 2006/2007
(Skolverket, 2008¢):
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Tabell 33 Sprikval férdelade i sprakgrupper lisiret 2006/2007 — andel i antal.

Sprakval Andel
Svenska/engelska 39 508
Spanska 34 477
Tyska 27 604
Franska 19 212
Ovriga 2233
Totalt antal elever 123 034

Till denna uppstillning kan goras tre kommentarer. Det gir for det forsta att kon-
statera att dessa fyra valalternativ inkluderar 6ver 98 % av alla elever, om svenska
som andrasprik skulle inkluderas i gruppen svenska/engelska blir det nistan 99 %.
De &vriga alternativen i sprékvalen har alltsd kommit att bli mycket sma. For det
andra, nir Lpo 94 infordes talades om ett "mjukt obligatorium”, i princip skulle
alla elever lisa sprik; tll de fital som inte kunde det gavs alternativet svens-
ka/engelska. Elever och forildrar har uppenbarligen inte uppfattat nigot “mjuke
obligatorium” eller sett svenska/engelska som ett reservalternativ. Det har i stillet
blivit det storsta alternativet. For det tredje har spanska frin det att spriket introdu-
cerades blivit mycket populirt och 4r numera stdrre 4n bide tyska och franska.

Det finns alltsd anledning att titta mer pa siffrorna bade f6r ate gora jimférelser
dver tid och for att se hur sprikvalet ser ut i olika delar av Sverige

Avhoppen fran moderna sprak

I ett avseende har sprikvalet i Lpo 94 blivit en framgéng, fler elever 4n nigonsin
provar att lisa ett andra frimmande sprik. Omkring 80 % av eleverna bérjar lisa
tyska, franska eller spanska i drskurs sex eller sju. I ett annat avseende ir det ett
misslyckande. Aldrig tidigare har avhoppen frin spriken varit s4 stora, en fjirdedel
av de elever som viljer frimmande sprak fullfljer inte studierna utan hoppar av
ndgon ging under grundskolan. Som en jimf6rele kan viljas de elever som bérjade
arskurs nio 1992/94, alltsi under Lgr 80-tiden. Av dessa valde 69,6 % sprik, och
nir de tva r senare kommit till drskurs nio var 53,3 % av drskullen kvar i spriken.
Avhoppen lag runt en femtedel. Detta trots att skolorna dd hade olika former av
praktiska och estetiska val som alternativ. Om man féljer de elever som gick ur nian
lisdret 2006/2007 under &rskurserna sju, atta och nio si har sprikvalet fordelat sig
pa foljande sitt (Skolverket, 2008c):
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Tabell 34 Moderna sprik inom ramen f6r sprkval i arskurs sju, dtta och nio lis-
dren 2004/05-2006/07 — andel i procent.

Flickor Pojkar Totalt
Franska
Arskurs 7 Lasar 2004/05 22,5 14,4 18,4
Arskurs 8 Lasar 2005/06 21,1 12,7 16,8
Arskurs 9 Lasar 2006/07 19,4 11,3 15,2
Spanska
Arskurs 7 Lasér 2004/05 36,9 31,5 33,1
Arskurs 8 Lasar 2005/06 34,1 27,8 30,9
Arskurs 9 Lasar 2006/07 30,9 24,0 27,3
Tyska
Arskurs 7 Lasar 2004/05 23,9 30,2 27,2
Arskurs 8 Lasar 2005/06 22,1 26,7 24,5
Arskurs 9 Lasér 2006/07 20,3 23,9 21,9

Som tabellen visar finns det skillnader mellan spriken. Elever som har valt spanska
tycks ndgot mer benigna att hoppa av sitt sprikval 4dn de elever som valt franska. De
pojkar som valt tyska hoppar av spriken i nistan samma utstrickning som eleverna
som valt spanska. Diremot finns en skillnad mellan flickor som valt tyska och
spanska i det att flickorna som viljer spanska hoppar av spriket i stérre omfattning
in de som valt tyska. Elever som valt franska 4dr de som héller mest fast vid sitt
sprékval, det giller bdde pojkar och flickor. Det ir fler flickor 4n pojkar som viljer
sprak i sjuan och fler pojkar som hoppar av. Avhoppen i4r ungefir lika stora mellan
arskurs sju och drskurs dtta som mellan drskurs dtta och &rskurs nio.

Hur kan man tolka dessa uppgifter? Nagra forsok till tolkning skulle kunna vara att
franska fortfarande ir det mest prestigefyllda sprikvalet. Det ir tydligt att de elever
som bestimmer sig for att vilja franska 6verlag dr sikra pa sict val vilket gor ate de
haller fast vid det. Spanska tycks attrahera fler elever som inte p& samma sitt ir
sikra pa vilket sprik de ska vilja, eller om de 6ver huvud taget ska vilja ett sprik.
Genom att spanska har vixe dll att bli det stérsta valet kan det naturligtvis i denna
grupp finnas elever som valt spanska dirfor att "alla andra gér det” utan att de
forefaller vara helt sikra pa sitt val. I gruppen som liser tyska finns skillnader mel-
lan kénen. De flickor som viljer tyska, vilka numera utgér en relativt liten grupp,
tycks mer sikra pd sitt val. Medan pojkarna som viljer tyska, vilket fortfarande ir
en storre grupp, hoppar av i stérre omfattning. Det kan tyda pd att tyska bland
flickorna, men inte bland pojkarna, hiller pd att utvecklas dill ett vil genomtinkt
val, som man tycks vara siker pa och héller fast vid, precis som franska.

Spraken har svirt att attrahera pojkar. Nistan 83 % av alla flickor i &rskurs sju liser

sprak medan bara 75 % av pojkarna gor det. Det skulle kunna innebira att de poj-
kar som viljer sprik dr mer sikra pd sitt val och stannar kvar. Men s ir inte fallet.
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Pojkar hoppar ocksd av spriken i betydligt stérre omfattning in flickorna. Hir
skulle allts finnas anledning att prova ett antal olika hypoteser for varfér pojkarna
bade viljer sprik i ligre grad och hoppar av i hdgre grad in flickorna. Har sprikun-
dervisningen ett imnesinnehdll som mer vinder sig till flickor? Anvinder man
arbetssitt som passar bittre for flickor? Ar det traditionen som styr, att flickor men
inte pojkar férvintas vara intresserade av sprak?

Det framgir av tabellen att avhoppen ir relativt jimnt fordelade éver dren. Det dr
ungefir lika stor grupp som hoppar av efter arskurs sju, nir eleverna dnnu inte fict
betyg, som efter drskurs tta. I den allminna debatten har det ofta hivdats att ele-
verna hoppar av spriken av taktiska skil. For att hoja sitt betyg och dirmed sin
konkurrenskraft 4r det mer effektivt att lisa nigot annat imne som ger hégre betyg
med mindre arbetsinsats. Det ir kanske en del av forklaringen, men det ricker inte
for ate forklara varfor si manga elever hoppar av sina sprék p& grundskolan. De
flesta elever som hoppar av spriken efter sjuan gor det rimligtvis inte av betygstak-
tiska skil. Betyget i sprakval pd grundskolan kan dessutom aldrig sinka, bara hoja
elevernas jimforelsetal, eftersom de elever som har betyg i franska, spanska eller
tyska kan rikna bort sitt simsta betyg vid ansokan till gymnasieskolan, medan de
elever som har valt svenska och/eller engelska maste rikna alla sina betyg. Gir man
ett steg lingre och ser pd situationen f6r gymnasieskolan kan man konstatera att det
aldrig har varit ldttare att komma in pd hégskolan 4n idag. P4 majoriteten av hog-
skoleutbildningarna kommer alla behoriga sskanden in, pa ett fital dr det mycket
hard konkurrens. Vid intagningen hésttermin 2007 rapporterade Verket for hog-
skoleservice att 85 % av alla sékande hade kommit in pd hogskolan. Bland andra
argument som framférs finns att sprikstudier dr for arbetskrivande, att minga
elever anser att det ricker med engelska, att sprikundervisningen s som den be-
drivs inte appellerar till dagens ungdomar. Alla dessa forklaringar idger sikert rele-
vans. Samtidigt dr det viktigt att komma ihdg att det vikande intresset for sprik inte
ir ett nationellt problem. I de flesta linder i vistvirlden rapporteras om samma
tendenser (Eurydice, 2005). En forklaring kan naturligtvis vara att elever viljer bort
sprak av det enkla skilet att det gir att gora det. Vi vet inget om hur stor del av
grundskoleeleverna som skulle vilja att ldsa grundskolans 6vriga imnen om de hade
mdjlighet att vilja. En annan forklaring kan vara engelskans roll som “lingua fran-
ca”. Engelska anvinds idag som kommunikationssprik i de flesta sammanhang
vilket gér att motivationen att ldra sig andra sprik minskar.

Forandringar over tid for moderna sprak

Hittills har vi uppehallit oss vid de elever som gick ut nian 2007. Ett annat perspek-
tiv 4r att se hur sprikvalen forindras dver tid. Forindringen i antalet elever som
liser respektive sprak illustreras i denna tabell som visar hur stor andel av eleverna i
arskurs nio som varje lidsr har valt respektive sprik (Skolverket, 2008 d, f, g).
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Tabell 35 Elever med sprikval franska 1998/99-2006/07 — andel i procent.

Franska - ldsar Flickor Pojkar Totalt
1998/99 25,9 12,3 18,9
1999/00 25,7 12,9 19,1
2000/01 25,9 13,7 19,6
2001/02 25,0 13,9 19,3
2002/03 23,5 13,1 18,2
2003/04 22,9 13,2 17,9
2004/05 21,0 12,4 16,6
2005/06 20,0 11,6 15,7
2006/07 19,4 11,3 15,2

Tabell 36  Elever med sprikval spanska 1998/99-2006/07 — andel i procent.

Spanska - ldsar Flickor Pojkar Totalt
1998/99 5,5 4,0 4,7
1999/00 7,9 5,5 6,7
2000/01 10,3 7,2 8,9
2001/02 13,3 9,4 11,3
2002/03 17,0 12,7 14,8
2003/04 20,8 15,7 18,2
2004/05 24,9 19,5 22,1
2005/06 28,1 21,6 24,8
2006/07 30,9 24,0 27,3
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Tabell 37  Elever med sprakval tyska 1998/99-2006/07 — andel i procent.

Tyska - lasar Flickor Pojkar Totalt
1998/99 40,0 38,5 39,2
1999/00 37,9 37,3 37,6
2000/01 34,8 34,1 34,5
2001/02 31,9 32,6 32,3
2002/03 29,7 30,5 30,0
2003/04 26,5 28,5 27,6
2004/05 24,1 26,1 25,1
2005/06 22,0 25,1 23,6
2006/07 20,3 23,4 21,9

Trenderna nir det giller hur eleverna viljer sprik dr mycket tydliga. Franska tappar
elever men inte s& mycket och det ir framforalle flickorna som limnar franska.
Spraket har aldrig attraherat ménga pojkar, men gruppen férindras bara marginellt
dver dren. Spanska vixer mycket snabbt, och spanska attraherar fler flickor 4n poj-
kar, dven om skillnaden mellan konen inte ir lika stor som for franska. For tyska ir
forindringen lika dramatisk men det omvinda. Bland flickorna har andelen som
viljer tyska halverats pa 4tta &r. Tyskdmnet har tappat elever under en lingre tid 4n
vad som framgir av denna tabell. Amnet var som allra stérst i borjan av 1990-talet
efter Berlinmurens fall och i samband med Tysklands enande. Lisiret 1991/92
hade 53,1% av alla elever i sjuan valt tyska som tillval (12,6% hade valt franska).
Frin denna 7all-time-high” tappade tyskan elever under hela resten av 1990-talet.
Raset har fortsatt under senare &r. Trenderna som syns for &rskurs nio kommer
formodligen att finnas kvar &tminstone ndgra ar framéver. Siffrorna for hur eleverna
i arskurs sju har valt sprakval lisiret 2006/07 visar foljande ménster (Skolverket,
2008¢):

Tabell 38  Elevernas val av moderna sprak i drskurs 7, lisiret 2006/2007 — andel i

procent.
Sprak Flickor Pojkar Totalt
Franska 21,7 14,3 17,9
Spanska 41,5 37,2 39,3
Tyska 20,6 25,8 23,2

Det ir naturligtvis inte majligt att med utgdngspunke i dessa siffror sia om hur
sprakvalet kommer att se ut nir dessa elever ndr nian. Vi vet vilka ménster avhop-
pen visat tidigare, men inget om huruvida dessa ménster kommer att hélla i sig.
Det 4r 4nd§ intressant att spanskans framvixt héller i sig, och bland flickorna ir det
fler in 40 % som viljer spanska. Det ir ocksd virt att notera att bland flickorna ir
tyska numera det minsta spriket.
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Skolverkets statistik visar ocksa pd stora skillnader mellan kommunala grundskolor
och fristdende grundskolor. Friskolor f6r arskurserna sju till nio ir fortfarande rela-
tivt sillsynta, inte ens var tionde elev i drskurs nio gir pé friskolor. P4 dessa dr emel-
lertid spanska dnnu storre dn i de kommunala skolorna, ungefir 33 % av eleverna
ldser spanska, drygt 26 % liser franska och drygt 17 % liser tyska. Nir det giller de
kommunala grundskolorna avviker inte dessa i nigon stor utstrickning frén total-
siffrorna redovisade ovan. Genom att 6ver 90 % av alla elever i drskurs nio gir i en
kommunal skola blir avvikelserna aldrig storre 4n pa tiondelar nir.

Férandringar over tid i sprakval svenska/engelska

De elever som inte viljer franska, spanska eller tyska 4terfinns i Skolverkets statistik
under benidmningen alternativ till moderna sprik. Ser man specifikt pd statistiken
for de elever som valt svenska och/eller engelska 4r det intressant att Skolverket
redan frin Lpo 94:s borjan rapporterar dessa i tre olika grupper: de som liser svens-
ka, de som liser engelska och de som liser en blandning av de b&da spréken. Nir
man granskar dessa alternativ bér man hlla i minnet att det i detta fall, till skillnad
frin moderna sprik, inte ir eleverna som viljer vilket alternativ de ska lisa. P4 den
dvervildigande majoriteten skolor bestims centralt vilket av de tre alternativen som
ska erbjudas och de elever som inte viljer franska, spanska eller tyska fir ta det
alternativ som skolan erbjuder. Hir ges tre tabeller: 1997, det forsta &ret som elever
gick i nian med den nya sprikvalsorganisationen, 2002 for att studera de f6rind-
ringar som skett efter fem &r, och 2006 for att ge en aktuell bild av situationen
(Skolverket, 2008d, f, g). For att gora jimforelser 4r det viktigt att beakta att under
dessa 4r vixer hela tiden antalet elever som gér i nian.

Tabell 39 Lisiret 1997 — Antal elever med alternativ till Moderna sprik inom

ramen for sprikval &rskurs nio.

Sprak Pojkar Flickor Totalt
Svenska 4277 2327 6 604
Engelska 7758 4 820 12 578
Svenska/engelska 4 381 7574 11 955

Under de forsta dren med Lpo 94 ir alternativet engelska lika vanligt som svens-
ka/engelska, alternativet svenska dr mindre in de tvd andra men det 4r 4nda relativt
maénga elever som erbjuds detta alternativ.
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2002 har férdelningen forindrats:

Tabell 40  Lisiret 2002 — Antal elever med alternativ till Moderna sprik inom
ramen for sprakval arskurs nio.

Sprak Pojkar Flickor Totalt
Svenska 1267 675 1942
Engelska 6 594 4 429 11 023
Svenska/engelska 13461 8 806 22 267

Efter fem 4r har det skett stora forindringar i hur skolor erbjuder alternativ till
moderna sprik. Svenska/engelska dr nu dubbelt s stort som engelska. Alternativet
svenska har ocksa gatt tillbaka.

2006 ger en tredje bild:

Tabell 41  Lisaret 2006 — Antal elever med alternativ till Moderna sprik inom

ramen f6r sprikval &rskurs nio.

Sprak Pojkar Flickor Totalt
Svenska 1002 641 1643
Engelska 6 754 4 660 11414
Svenska/engelska 16 076 1037 26 451

De trender som fanns 2002 forstirks hir yteerligare. Alternativet svenska/engelska
vixer och blir stérre. Svenska respektive engelska ir i faktiska siffror ungefir lika
stora som 2002, men med tanke pd att eleverna ir fler s& dr minskar i praktiken
dessa alternativ.

Det ir inte helt litt att tolka vad dessa forindringar stir for. Som den historiska
genomgdngen visar (kapitel 5) foregicks Lpo 94 av en forsoksverksamhet med
dubbla tillval. T den rapporterades mycket positiva resultat, men nistan samtliga
forssksskolor erbjod svenska som alternativ till sprikval. Svenska var redan frin
bérjan det minst vanliga alternativet, idag forekommer det nistan inte alls. Ar det
begreppet sprikval som gjort att skolorna tolkar att det ska handla om frimmande
sprak? Eller ir det forildrar och elever som krivt att engelska ska erbjudas?

Geografiska skillnader i sprakvalet
Férutom forindringar dver tid finns det naturligtvis ocksd regionala skillnader i hur
elever viljer i sina sprikval. Det finns ocksd mycket stora skillnader mellan kom-

muner. De kommuner dir flest elever under lisaret 2006/2007 i nian hade moder-
na sprik som tillval var féljande (Skolverket, 2008e):
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Tabell 42 Kommuner med storst andel elever i moderna sprak &rskurs nio. Lisar
2006/07 — andel i procent.

Kommun Procent
Ydre 86
Ulricehamn 83
Emmaboda 82
Skara 81
Stenungsund 81
Lomma 81
Bollebygd 80
Lidingd 80
Hjo 80
Nacka 79
Soderkdping 79
Hammard 79
Hallefors 79

Tva av dessa kommuner, Hjo och Hillefors, erbjuder inte spanska. Alla de &vriga
erbjuder sdvil franska som spanska och tyska. Det ir inte helt lite ace hitta nigon
gemensam nimnare f6r dessa 13 kommuner, men det finns nigra tendenser. Flera
av dem ir pendlingskommuner som ligger nira de tre storstadsomridena Stock-
holm, Géteborg och Malmé. Det finns en dvervike f6r kommuner i vistra Sverige.
Men det finns ocksd betydande skillnader. Det finns kommuner med hég utbild-
ningsnivd som Lomma och l&g som Ulricehamn. Det finns storstad som Lidingd
och landsbygd som Emmaljunga. Stora kommuner som Nacka, Sveriges tjugonde
storsta kommun, och smi som Ydre, som till invinarantalet hamnar som kommun
283 av 290.

Nir det giller de kommuner dir ldgst andel elever liser moderna sprak 4r det littare

att hitta ménster. Det handlar nistan uteslutande om glesbygdskommuner, flera av
dem i Norrland.

122



Tabell 43 Kommuner med ligst andel elever i moderna sprik arskurs nio. Lisar
2006/07 — andel i procent.

Kommun Procent
Jokkmokk 18
Pajala 21
Norsjo 25
Overtorned 28
Bengtsfors 30
Alvdalen 31
Mala 32
Munkfors 35
Haparanda 35
Alvkarleby 35
Réttvik 38

Hur ménga elever som viljer sprik skiljer sig visentligt 4t i olika delar av landet.
Detta giller ocksé vilka sprak de viljer. Férdelningen for respektive sprak framgar
hir nedan.

Franska

Franska, som alternativ till tyska, var en av nyheterna nir den férsta ldroplanen for
grundskolan presenterades 1962. Forsta dret var det bara 0,5 % av eleverna som
valde franska, men efter ett tag hittade franska en nivd som legat relativt konstant
dver dren, i jimforelse med de andra spriken dir det skett stora forindringar. P&
den senaste tiden har intresset for franska minskat ndgot och det fanns 2007 nio
kommuner som inte erbjod franska som sprikval, Mald, Alvkarleby, Orsa, Essunga,
Asele, Dals-Ed, Overkalix, Mora och Lax. Dessa rapporterar alltsd att 0 % av ele-
verna i nian list franska.

De kommuner dir flest elever lidser franska ir (Skolverket, 2008e):
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Tabell 44 Kommuner med storst andel elever i franska Arskurs nio. Lisir
2006/07 — andel i procent.

Kommun Procent
Lidingo 34
Are 32
Forshaga 31
Ockelbo 29
Mariestad 28
Ydre 28
Eslov 27
Héassleholm 27
Danderyd 27

Av dessa idr det fyra kommuner, Lidingg, Are, Ydre och Danderyd, som erbjuder
alla de tre spriken franska, spanska och tyska. De &vriga erbjuder inte spanska som
tillval.

Spanska

Majligheten for kommuner att erbjuda spanska som sprékval var en nyhet i 1994
ars liroplan for grundskolan. Spanska ir idag det populiraste spriket inom moder-
na sprik, detta trots att det fortfarande 4r 55 kommuner som inte erbjuder spanska
som alternativ inom sprikval. De kommuner dir spanska ir populirast r (Skolver-
ket, 2008e):

Tabell 45 Kommuner med storst andel elever i spanska &rskurs nio. Lisar
2006/07 — andel i procent.

Kommun Procent
Bollebygd 56
Soéderkdping 51
Sotenas 50
Strémstad 49
Nacka 46
Stenungsund 45
Aneby 44
Atvidaberg 44
Sundbyberg 44
Atvidaberg 44
Sundbyberg 44
Taby 44
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Tyska

Tyska har haft en mycket stark stillning i Sverige. Under lang tid var tyska det
forsta frimmande spriket i skolan. Efter andra virldskriget forlorade tyska sin still-
ning till engelska, och under de senaste &ren har ocksa spanska vuxit sig starkare 4n
tyska. Tyska idr dock fortfarande det enda sprik som alla Sveriges kommuner erbju-
der. Minst ir spraket i Lysekil, dir 6 % av eleverna viljer tyska. De kommuner dir
spraket dr mest populirt 4r (Skolverket, 2008e):

Tabell 46 Kommuner med stdrst andel elever i tyska rskurs nio. Lisar 2006/07 —
andel i procent.

Kommun Procent
Savsjo 62
Torsas 61
Hjo 59
Ydre 58
Hallefors 56
Ostra Goinge 56
Boxholm 55
Trelleborg 54
Perstorp 53
Surahammar 53

Ett gemensamt drag for alla dessa kommuner ir att inte ndgon av dem erbjuder
spanska.

En lista 6ver de kommuner dir svenska och/eller engelska ir populirast redovisas
inte hir. Den ser identisk lika ut som tabellen ovan som redovisar de kommuner
dir eleverna i ligst omfattning valt moderna sprik.

Diskussion

Det ir framforallt tvd tydliga trender som framtrider i materialet, dels de stora
forindringarna i andel elever som viljer respektive av de moderna spriken, dels
forindringen inom alternativen med svenska och engelska som innebir att allt fler
skolor erbjuder en kombination av svenska och engelska. Ingen av dessa f6rindring-
ar har blivit foremél for diskussion eller analys. Nedgingen for tyskan som pa de
senaste 4tta ren nira nog har halverats torde sakna motstycke i svensk skolhistoria.
P4 samma sitt har férmodligen aldrig ndgot dmne vixt sd snabbt som spanska har
gjort under samma tid. Vi vet inte vad det innebiir for skolorna nir det giller plane-
ring, gruppstorlek eller tillging till behoriga lirare. Vi vet inte heller varfor alle fler
skolor erbjuder en kombination av svenska och engelska, vilka 6verviganden som
ligger bakom forindringen eller hur den organiseras.
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Oversikten av det statistiska materialet ger en nationell 6verblick, vilket kan vara
virdefullt i jimférelse med de bilder som vi fitt frin enskilda skolledare, lirare och
elever. I flera avseenden stimmer de olika bilderna éverens med varandra. I nigra
fall visar statistiken pa tendenser som inte ir mojliga att se pd varje enskild skola.
Att spanska viixer sig allt starkare 4r alltsd en tydlig tendens. Den nationella statisti-
ken visar emellertid att detta inte bidrar till att sprikintresset blir storre. Vad som
hinder nir en skola introducerar spanska verkar i stillet vara att man attraherar
elever som tidigare valt tyska. Diremot lockas inte nya elevgrupper till spriken med

hjilp av spanska.

Intresset for spanska har inneburit att gmnet idag har ett mycket stort antal obehs-
riga lirare. Skolverket rapporterar frin 2002 att endast 38 % av lirarna i spanska pa
grundskolan ir behériga i dmnet (Skolverket, 2005). Inget tyder pd att liget sedan
dess blivit bittre. Det dr dirfor intressant att uppbyggnaden av spanska nistan
aldrig har diskuterats. Eleverna som viljer spanska fir generellt hogre betyg 4n de
elever som viljer franska och tyska, men trots detta hoppar de av i hogre grad in
sina kamrater. En friga som aldrig verkar stillas 4r om detta beror pd skillnader
mellan behdriga och obehériga lirare nir det giller formaga att bedéma kunskaper
och att anpassa undervisning till elevers olika behov. Utbildningsdepartement och
Skolverket har under ling tid talat om det stora behovet av fler behoriga ldrare i
forskolan, i naturvetenskapliga imnen och i gymnasieskolans yrkesimnen. Sprak i
allminhet, och spanska i synnerhet, har aldrig nimnts i sammanhanget. Som nista
kapitel visar riktar Skolverket i sina inspektionsrapporter inte heller kritik mot
kommuner som introducerar ett nytt sprik utan att forst forsikra sig om att det
finns behériga ldrare ate tillgd.
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Ett nationellt perspektiv — utvarderingsrapporter

Vilka regler giller for sprikvalet i grundskolan? Det 4r Grundskoleférordningens 2
kapitel 17-18 § som reglerar sprikvalet, men dessa regler verkar inte helt tydliga for
skolorna. Kan de inspektioner som Skolverket gér av kommuners skolverksamhet
ge upplysningar om hur kommuner och skolor ska férhilla sig till forordningstex-
ten? Vi har gdtt igenom de inspektionsrapporter som Skolverket hade publicerat
fram till och med den 1 januari 2008. Det handlar om rapporter frin 162 kommu-
ner. I ett fall, Vindelns kommun, gir det inte att frin Skolverkets hemsida ladda
ner inspektionsrapporten. De 6vriga 161 rapporterna har granskats med speciellt
intresse kring vad som sigs om sprikvalet. Dokumenten har sokts igenom efter
begreppet “sprikval”. Det sokverktyg som anvints inkluderar alla stillen i texten
ddr sprdkval férekommer, inklusive bestimningar och sammansittningar. Det in-
nebir att ord som till exempel sprikvalet, sprakvalen, sprikvalsalternativ, sprikvals-
betyg inkluderats i sékningen. I de fall sokordet sprikval inte har gett nigra triffar
har sékorden "moderna sprak”, “tyska”, “spanska” och “franska” anvints. Dessa har
emellertid endast funnits i en rapport dir begreppet sprikval inte har gett nigon

traff.

Syftet med vér granskning har varit att underséka i vilken méin skolledare, skolor
och kommuner kan 3 ledning och stéd i sitt arbete med sprikvalet genom inspek-
tionsrapporterna. Manga skolledare hinvisar till Skolverkets inspektioner, genom-
forda eller kommande, nir de resonerar kring sprikvalet, inte minst kring hur man
praktiske ska hantera sprikvalsalternativ svenska/engelska. De pipekanden och den
kritik som skolor fir tas pi allra stdrsta allvar, och har pa flera skolor kommit att
leda till omfattande férindringar i sprikvalet. Det kan dirfor finnas anledning att
studera inspektionerna utifrin ett évergripande perspektiv, att ligga ihop resultatet
frin samtliga inspektioner for att studera vilka monster som avtecknas.

Det ir till att borja med virt att notera att ett relativt stort antal rapporter, 27
stycken, inte ger ndgra triffar alls for sprakval, vilket alltsd innebir att det inte finns
nigot i inspektionen som berér denna verksamhet i grundskolan. Fér ett dnnu
storre antal kommuner, 31 stycken, ger sékningen bara triffar med fakta, till exem-
pel vilka valalternativ eleverna erbjuds eller i vilken rskurs de borjar lisa sprikval.
Det ir alltsi sammanlagt 58 kommuner, drygt en tredjedel, dir inspektionen inte
kommenterar sprikvalet.

En analys av de kommentarer som inspektdrerna ger visar pd mycket stora skillna-
der mellan de olika rapporterna. Ser man specifikt pd den kritik som riktas mot
kommunerna ir det pafallande hur slumpmissig den ger intryck av att vara. Delar
som renderar kritik och uppmaningar tll férindringar for en kommun kommente-
ras inte for en annan. Vi rapporterar hir om de stora skillnader som finns mellan
inspektionsrapporterna, inte i syfte att "hiinga ut” Skolverkets inspektionsverksam-
het eller enskilda inspekedrer. Vi forsoker i stillet ldsa inspektionsrapporterna ut-
ifrdn ett skolperspektiv, och det dr d4 intressant att konstatera de skillnader som
finns. Det dr ocksd uppenbart att inga skolledare har list sirskilt manga skolinspek-
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tioner. De betraktar den kritik som drabbat den egna kommunen eller skolan som
allmingiltig och vet inte att samma 18sning kan ha accepterats pd andra hall.

Det finns alltsd mycket stora skillnader mellan inspektionerna. Detta giller alla
punkter i rapporterna. Det finns egentligen bara en friga dir alla kommuner som
valt samma l6sning fir kritik. Det giller frigan om alla elever méste erbjudas sitt
forstahandsval. Négra skolor har l&tit tillgingen till behoriga lirare styra, till exem-
pel i Pited, Hogsby och Munkedal. Om fler elever viljer ett sprik 4n vad det finns
“mottagningskapacitet” for i form av behériga lirare si méste vissa elever vilja om
till ect annat sprak. Dessa skolor fr kritik for sdttet att hantera sprikvalet. En skola
i Ragunda har latit eleverna vilja mellan alla tre spriken men bara anordnat de tv
sprak som fitt flest val. Detta leder ocksd till kritik. Detta ir alltsd den enda del av
sprakvalet dir alla inspektioner som tar upp frigan ir helt eniga: Har en kommun
erbjudit ett sprak och tillrickligt ménga, det vill siga fem, har valt det s& méste alla
erbjudas spriket.

Den del av Grundskoleférordningen som reglerar sprikvalen omfattar bara tvi
paragrafer som innehdller dtta meningar. Dessa lyder:

17 § I timplanen anges ett visst antal timmar for sprikval. Som sprikval skall er-
bjudas minst tai av spriken franska, spanska och tyska.

En kommun dr skyldig att anordna undervisning i etr sprik som erbjudits enligt
[forsta stycket, om minst fem elever viiljer spriket och eleverna kan bedimas ha mdij-
ligher att fortsiitta studierna i spriket i gymnasieskolan.

Finska och samiska fir erbjudas eleverna som sprikval enligt forsta stycket. Om
dessa sprik erbjudits som sprikval skall undervisning anordnas dven om flirre iin
[fem elever viiljer spréker.

Aven andra sprék fir erbjudas som sprikval, om eleverna kan bedimas ha mdjlig-
het att fortsiitta studierna i spriket i gymnasieskolan.
Forordning (2000:449).

18 § Som sprikval for en elev skall i stillet for sprik enligt 17 § erbjudas foljande
sprék, om eleven och elevens virdnadshavare onskar det:
- det sprik som eleven har ritr till modersmélsundervisning i,

- svenska som andrasprik for elever som i svrigt fir undervisning i svenska
som andrasprék,

- svenska for elever som i Gvrigt fir undervisning i svenska,

- engelska, eller

- teckensprik.
En kommun iir skyldig att anordna undervisning i eit sadant sprik, om minst fem
elever viiljer spriket. Niir det giiller modersmélsundervisning for samiska, tornedals-

finska eller romska elever iir en kommun skyldig att anordna undervisning dven om
Jérre iin fem elever viljer sprike.
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Vi utgdr i denna sammanstillning frin Grundskoleférordningens text och granskar
hur denna, del for del, kommenteras och tolkas i inspektionerna.

Timtal

”I timplanen anges ett visst antal timmar for sprikval.”

Hur ménga timmar sprikval ska eleverna erbjudas? Den f6rsta meningen om sprék-
val i Grundskoleférordningen refererar till timplanen som siger att eleverna har ritt
tll en garanterad undervisning om 320 timmar i sprikval. En friga som ir relevant
i sammanhanget dr om detta giller timmar i sprakval, eller timmar i det valda spré-
ket. Frin ménga kommuner rapporteras att eleverna infor valet av sprak har kortare
eller lingre s3 kallade ”prova-pé-perioder”. Eleverna fir d& prova p4 alla de moderna
sprék skolan erbjuder innan de gor sina val. Kan dessa timmar riknas i sprakvalet
eller ska de elever som till exempel viljer spanska ha f3tc 320 timmar spanska nir de
slutar nian? Denna friga behandlas inte alls i inspektionsrapporterna. Ett av de f&
tillfillen dir timtalet nimns ir i inspektionsrapporten frin Orebro dir en skola inte
erbjuder sprikundervisning i sexan. Istillet héller klassliraren ndgra lektioner i ett
”sprikpaket” som spriklirarna har sammanstillt. Detta kan inte riknas som sprik-
val enligt inspektionen och kommunen fir kritik for att eleverna ges for fi timmar.

Moderna sprak

”Som sprikval skall erbjudas minst tv4 av spriken franska, spanska och tyska.”

Denna del av férordningstexten kan synas enkel: minst tva av tre sprik ska erbju-
das. Forordningstexten gor det emellertid inte klart om det ir skolan eller om det ir
kommunen som ska erbjuda tvi sprik. Nagra skolor erbjuder bara ett av de moder-
na spriken. Det handlar ofta om mycket sma skolor i glesbygd, exempel finns frin
Kiruna och Stromsund, men ocksé frin Haninge. Dessa skolor fir fér det mesta
kritik for det, men det finns ocksd exempel pé skolor i Boxholms kommun som
bara erbjuder ett sprék utan att det ger upphov till anmirkning.

En stor mingd skolor erbjuder tv av de tre spriken, vilket i de allra flesta fall l4m-
nas utan kommentarer eller kritik. En kommun, Sivsjo, fir dock ta emot kritik for
att man erbjuder tva sprak, franska och tyska. Att erbjuda tvd sprik kallas i inspek-
tionsrapporten for Sivsjo att “tillgodose endast minimikraven”. Inspektionen ter-
kommer vid flera tillfillen till att kommunen inte erbjuder spanska och anvinder
formuleringen att dirfor:

... ifrdgasiitter inspektorerna om inte elevers valmajligheter i detta avseende borde
utvidgas.

Man menar att spanska bor finnas med som alternativ p4 den valblankett som delas
ut till eleverna infor sprikvalet, trots att spraket alltsd inte anordnas i kommunen.
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Det ir dock, menar inspektionen, en viktig signal for eleverna att detta val ocksd
kan anordnas enligt férordningen.

Det férekommer i flera kommuner att eleverna bara erbjuds de moderna spriken.
Det vill siiga de ges inga alternativ som till exempel modersmal, svenska som andra-
sprak, svenska, engelska eller teckensprik. I minga fall leder detta till kritik och
kommunerna uppmanas att inritta Svriga valméjligheter, medan det for andra
kommuner, dll exempel Falun, Essunga och Hjo, bara konstateras att endast mo-
derna sprék erbjuds utan att det vidare kommenteras. Det finns dock stora svarighe-
ter i att dra slutsatser av och tolka denna del av materialet. Det finns exempel som
tyder pd att vissa inspektorer inte anvinder begreppet “sprikval” pa det sitt som
ordet anvinds i Grundskoleférordningen och liro- och kursplaner. Man anvinder
istillet sprikval som en synonym till moderna sprék, alltsi en delmingd av det
dvergripande begreppet sprikval. Ett exempel kommer frn Tidaholm. I rapporten
anges att eleverna kan vilja mellan tyska, spanska och franska i sprikval i kommu-
nen, inga alternativ dirutdver anges, men pa ett annat stille i rapporten nimns att
inspektdrerna har tagit emot synpunkter frin elever som liser svenska/engelska.

Ska sprakvalet erbjudas dven om det inte finns behériga lirare? Flera skolor anger
som skil till att de inte erbjuder alla tre spriken — ofta idr det spanska som inte
erbjuds — att det inte finns behoriga lirare, eller att det inte ens finns nigon obehs-
rig ldrare att sitta in. Detta 4r dock inget skil for att inte ge 4mnet menar Skolver-
ket i de flesta inspektionsrapporter. I stillet uppmanas ofta rektor att arbeta hardare
for att hitta behoriga lirare. Frin Torsby rapporteras att spanska har bedrivits utan
att eleverna haft ndgon lirare alls, vare sig behérig eller obehorig. Istillet har man
valt en modell dir imnet:

...bedrivits i form av ar eleverna med hjilp av spansktalande handledare gjort
uppgifter frin sin spanskliirare genom kontakt sver Internet.

Denna 18sning noteras men ger inte anledning till nigon kommentar, vilket méste
tolkas som att inspektorerna finner den godtagbar. Diremot fir en skola i samma
kommun kritik f6r att den inte erbjuder spanska. Ocksé nir det giller frigan om
behorighet finns exempel pd rapporter som ger en annan syn in den som redovisas
ovan. I Sédertilje finns en skola som inte erbjuder spanska trots att de flesta andra
skolor i kommuner gor det. Rektor uppger som anledning till att spanska inte er-
bjuds att det inte gitt att fi tag i nigon behorig lirare. Detta rapporteras ha vicke
kritik bland elever och forildrar men hir ger inspektdrerna rektor ritt i sitt ageran-

de:

Inspektionen har emellertid visat att spanska som sprékval inte kan bedrivas
eftersom liirare med nidvindig kompetens saknas.
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Antal elever

”En kommun ir skyldig att anordna undervisning i ett sprék som erbjudits enligt
forsta stycket, om minst fem elever viljer spriket och eleverna kan bedémas ha
mdjlighet att fortsitta studierna i spriket i gymnasieskolan”.

Innebir regeln om att minst fem elever i kommunen viljer ett sprék at alla skolor i
en kommun ska erbjuda samma sprik? De exempel som finns handlar ofta om
spanska. Ndgra skolor i kommunen erbjuder spanska och andra inte. Inspektionen
ger i vissa fall kritik till kommuner och menar att eftersom fem elever i kommunen
valt spriket méste det erbjudas till alla elever. Detta giller till exempel Halmstad,
Linkdping och Karlskrona. Denna kritik 4r emellertid undantag snarare 4n regel.
Det finns en mingd exempel p& kommuner som erbjuder tv& sprik vid vissa skolor
och tre vid andra utan att det riktas ndgon kritik mot detta. Det finns ocksd exem-
pel pd skolor som stillt in sprikvalet pa grund av for fi sskande medan spraket ges
p4 andra skolor i kommunen. I Krokom rapporteras om en skola som har stillt in
undervisningen i franska eftersom det varit firre 4n fem elever som valt. Det ger
emellertid varken upphov till kommentarer eller uppmaning till kommunen att
undersdka mojligheten att erbjuda plats for de elever som valt franska i ndgon an-
nan skola i kommunen. Inspektionen for Oskarhamn visar en nistan identisk bild,
dir en skola har stillt in franska efter lgt soktryck. Hir fir dock kommunen pipe-
kande att det 4r antalet sskanden i kommunen som giller.

Tolkningen att bestimmelserna i férordningstexten om minst fem elever i kommu-
nen innebir att alla elever i en kommun maste ha ritt att géra samma val ir i sig
inte orimlig. Men det 4r uppenbart att de flesta kommuner inte tolkar skrivningen
s4, vilket har inneburit att det varit méjligt for olika skolor att erbjuda olika val. En
mer strikt tolkning, att alla skolor i kommunen ska erbjuda samma sprak, som allts3
forekommer i ett litet antal inspektionsrapporter, stiller mycket hoga krav pd sam-
ordning i en kommun. Denna typ av problem uppmirksammas till exempel i in-
spektionsrapporten fér Sundsvall dir de elever som valt franska pi en skola varit s&
f3 act de hinvisats till en grannskola. Emellertid 4r inte schemapositionerna synkro-
niserade mellan de bida skolorna vilket villar bekymmer f6r franskeleverna. Detta
kommenteras inte mer 4n si.

Den sista delen av meningen i denna del av Grundskoleférordningen handlar om
att eleverna ska ha méjlighet att g vidare med spriken, franska, tyska och spanska i
gymnasieskolan. Bestimmelsen kom till nir spanska var ett nytt alternativ som
sprakval (se kapitel 5) och syftet var att elever som valde spanska inte skulle hamna i
en dtervindsgrind, utan ha méjlighet act g vidare med spréket. I inspektionsrap-
porterna berdrs inte denna del av forordningen.

Finska och samiska
“Finska och samiska fir erbjudas eleverna som sprikval enligt forsta stycket. Om

dessa sprik erbjudits som sprikval skall undervisning anordnas dven om firre in
fem elever viljer spriket.”
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Hur hanterar kommunerna finska och samiska? Inspektionsrapporterna ger nistan
inga triffar alls som berdr finska eller samiska som sprikval. I ett fital kommunrap-
porter nimns att det finns méjlighet att lisa spriken inom ramen for sprikval. Inga
kommuner fir kritik eller anmirkningar som ror dessa sprik. Detta trots att denna
del av Grundskoleférordningen 4r en av de mest bestimda nir det giller spdkval.
Spriken ska anordnas dven om det ir firre 4n fem elever som viljer dem om kom-
munen har erbjudit alternativet. Diremot finns en skillnad som innebir att samiska
och finska fir erbjudas, medan 6vriga delar av férordningen anvinder verbet skall
anordnas. Det ir virt att notera att det hir handlar om finska och samiska som
sprakval, inom ramen for de moderna spriken. Finska och samiska kan och ska
naturligtvis ocksd erbjudas som modersmél. Fér de elever som har finska eller sa-
miska som modersmal regleras dock denna rittighet i nista del av forordningen, §
18. 1 nigra fall, till exempel Alvdalen och Kiruna anges att samiska erbjuds utan att
det gors klart om detta 4r som modersmail eller modernt sprik.

Det ir ytterst fi elever, 12 stycken i arskurs nio lisiret 2006/2007, som enligt Skol-
verkets statistik ldst samiska som modernt sprik, medan inte nigon elev liste detta
ldsdr finska inom ramen for moderna sprik.

Flera skolor och kommuner fir kritik for att eleverna inte ges mdjlighet till alla
valalternativ inom sprikvalet (se vidare nedan). Det finns emellertid inte nigon
kommun som fir kritik for att man inte erbjudit samiska eller finska som sprikval.

Andra sprak

”Aven andra sprik fir erbjudas som sprikval, om eleverna kan bedomas ha mgjlig-
het att fortsitta studierna i spriket i gymnasieskolan.”

Vilka andra sprék erbjuds? I inspektionsrapporterna nimns tre andra sprik som
erbjuds inom ramen for sprikval: italienska, albanska och arabiska. Det finns an-
ledning att tro, dven om det inte sdgs, att de tv& senare, albanska och arabiska, er-
bjuds som modersmél. Det vill siga de erbjuds inte till alla de elever som vill lisa
dem och det handlar heller inte om nigon nybérjarundervisning i spriken. Detta ir
emellertid endast spekulationer, men det skulle kunna forklara varfor det i Skolver-
kets statistik inte finns uppgifter om att nigon elev har fitt betyg i dessa sprak som
moderna sprik.

For italienska ir liget annorlunda. Hir rapporteras att elever fir betyg i imnet inom
ramen f6r moderna sprik, dven om det inte handlar om minga elever, vissa &r ir
det inte nigra alls. Ett av fi exempel pa att italienska erbjuds i grundskolan kommer
fran Stenungsund. Inspektionsrapporten kommenterar inte i detta fall vilka méjlig-
heter det finns for eleverna att g& vidare med spriket. En sokning p& gymnasiesko-
lan i Stenungsund visar att den inte erbjuder italienska. Inte heller nirmaste stérre
orterna, Kungilv och Uddevalla, erbjuder fortsittningskurser i italienska pd gymna-
sieskolan. De elever som vill g& vidare med italienska som fortsittningssprik méste
soka sig till Goteborg, dir Burgdrdens gymnasieskola erbjuder kurser i italienska pa
steg tre.
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Modersmal, svenska som andrasprak

”Som sprikval for en elev skall i stillet for sprik enligt 17 § erbjudas foljande sprik,

om eleven och elevens virdnadshavare 6nskar det:

- det sprak som eleven har ritt till modersméalsundervisning i,

- svenska som andrasprik for elever som i 6vrigt fir undervisning i svenska
som andrasprik.”

Modersmal nimns relativt sillan i inspektionsrapporterna i samband med sprikval,
och svenska som andrasprik in mer sillan. Hir finns dock &terigen anledning att
piminna om att denna genomgéng har skett genom att vi anvint sskordet ”sprak-
val” i inspektionsrapporterna. Bdde modersmal och svenska som andrasprik kan
finnas i grundskolan i andra organisatoriska former 4n som sprékval. Som tidigare
nimnts 4r terminologin inte heller helt tydlig. Hur begreppen sprikval, moderna
sprak och modersmal anvinds definieras sillan i rapporterna. Nir det for en skola i
Malmé kommun anges att tyska, franska, extra svenska eller engelska, arabiska och
albanska erbjuds inom sprikval, si finns det ocksa hir, liksom i exemplet ovan,
anledning att tro att de tvé senare erbjuds som modersmal. Malmé rapporterar inte
heller att nigra elever fir betyg i moderna sprik albanska eller arabiska, men vil i
modersmal.

Flera kommuner fir kritik f6r att de inte erbjuder modersmél som alternativ i
sprikvalet, Haparanda, Overkalix och Orebro ir tre av dessa. P4 samma sitt far till
exempel Alingsds och Hammaré kritik fér att inte erbjuda svenska som andrasprik
som alternativ. En kommun, Staffanstorp, far kritik f6r att elever som ocksé liser
svenska pa de ordinarie lektionerna kan lisa svenska som andrasprik inom ramen
for sprakvalet och pd detta sitt 3 betyg i bdda dmnena. I inspektionsrapporten for
Eslov sigs angdende svenska som andrasprik att inga elever ansigs vid inspektions-
tillfdllet vara i behov av imnet”. Detta féranleder inte nigon kommentar om att det
inte ir skolan som ska gora bedomningar av behov, utan att det ir eleven och
hans/hennes forildrar som viljer alternativ i sprikval.

Samtidigt finns det ett stort antal exempel pd kommuner som varken erbjuder
modersmdl eller svenska som andrasprik utan att detta kommenteras. Som ett
exempel bland minga kan nimnas Képing, dir det i inspektionsrapporten framgar
att de val som erbjuds i sprékval dr “tyska, franska, spanska eller mer engelska och
svenska”. For andra kommuner 4r upplysningar 4n mer knapphindiga. I rapporten
for Lekeberg dterfinns bara en mening om sprikvalet, dir det sigs att sprikval ”an-
ordnas enligt Grundskoleférordningens bestimmelser”. Vad det stdr for och vilken
tolkning av bestimmelserna som dessa inspektorer gor framgdr inte.

Svenska, engelska

- 7svenska for elever som i 6vrigt fir undervisning i svenska,

- engelska”
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Det ir dessa elva ord i Grundskoleférordningen som reglerar sprakvalet i svenska
och/eller engelska. Det dr ocksd organisationen av detta/dessa alternativ av sprakval
som oftast kommenteras i inspektionsrapporterna. Nigra av de frigor som diskute-
ras dr hur sprken ska erbjudas, ihop eller var for sig, hur eleverna fir méjlighet atct
vilja alternativen, vilket innehall imnet/dmnena har och hur ménga elever som “bér
vilja” dessa alternativ.

Hur ska valet ske?

Flera kommuner fir kritik for hur det konkreta valet av sprakval sker. I vissa kom-
muner, Stockholm och Ostersund ir tvi exempel, framgdr det inte klart av det
informationsmaterial som finns eller i annan information som ges att svenska
och/eller engelska ir ett alternativ tll de moderna spriken. Kommunerna uppma-
nas att se dver informationen s att alternativen tydligt framgér och att de jamstills
med varandra. Bjurholm fir motsate kritik, hir anmirker inspektrerna pd att
kommunen jimstiller svensk/engelska med de moderna spriken nir eleverna viljer.

I forarbetena till den nuvarande liroplanen framgdr det att tanken med sprikvalet
var att i princip alla elever skulle ldsa ett frimmande sprak. Manga skolor verkar ha
tagit fasta pd det. Man betraktar inte sprékvalet svenska/engelska som ett val bland
alla andra. I stillet ses alternativet snarare som ett slags “sikerhetsventil” att ta till
nir det uppfattas som uppenbart att eleven inte kan tillgodogpra sig undervisningen
i moderna sprik. Detta sitt att betrakta sprikvalet svenska/engelska, SvEn, gor
ocks att det blir skolan, inte eleven, som viljer alternativet. For att férhindra elever
som inte har vilja, ork eller lust att lisa moderna sprik att vilja 6ver till SvEn fast-
stiller manga skolor regler kring vilka elever som fir vilja det. Till exempel kan det
innebira att skolor inte ger eleverna mgjlighet att vilja svensk-engelskt sprikval,
eller att man forhindrar eller forsvarar for eleverna att byta frdn ett modernt sprik
till SvEn.

Hir fsljer exempel pa hur skolor férhindrar eller forsvarar for elever att vilja SvEn.
I samtliga dessa fall har kommunen fitt kritik av utbildningsinspektionen:

- Bara de elever som inte har ndtt upp till mélen i de nationella proven i
svenska och/eller engelska i drskurs fem far vilja SvEn. Ett exempel pé det-
ta kommer frin Orebro.

- I Borgholm erbjuds SvEn bara till elever i behov av sirskilt stod. Inspekts-
rerna siger att det ir eleven och férildrarna som viljer sprikval. Kommu-
nen anmodas gora SvEn 6ppet for alla elever.

- I det informationsmaterial som Trollhittans kommun delar ut till elever
och forildrar infér sprakvalet stir féljande: “De elever som i r 5 upplever
spraken engelska och svenska som tunga och besvirliga, avrads vilja ytter-
ligare ett frimmande sprak.” Inspektérerna ger kritik och menar att det ir
eleverna som ska gora valet, utan rekommendationer frén skolan.

- Fagersta erbjuder inte SvEn som alternativ. Enligt inspektionsrapporten
har kommunen haft foljande rutin: ?Om en elev inte vill bérja med ett
nytt sprik kan extra stdd i svenska eller engelska eventuellt erbjudas av en
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specialpedagog”. Detta foljer inte forordningen siger inspektérerna, sprik-
val dr inte specialundervisning. Kommunen mdste dtgirda.

- Foratt en elev ska fi byta sprakval frin ett modernt sprik till SvEn krivs i
Nordanstigs kommun en rekommendation av elevvirdskonferens, EVK,
samt ett beslut av rektor. Byte av sprkval ir inget elevvardsirende. Kom-
munen maste gora om sina rutiner vid byte for att gora det littare for ele-
ver att byta, siger inspektdrerna.

Det mest vanliga sittet att forsvira for elever att vilja SvEn ir att det inte finns som
ett valbart alternativ, till exempel genom att det inte anges p& den valblankett som
delas ut infor valet. Detta férkommer i en mingd skolor och kommuner. Det ir
forst nir elever eller forildrar frigar efter alternativet som det erbjuds.

Kritiken som riktas mot kommuner fér att inte erbjuda alla alternativ kan verka
vederhiftig utifrin de formuleringar som finns i Grundskoleforordningen. Men
ocksd hir finns exempel pd skolor och kommuner som till synes gér p& samma sitt
som ovan utan att det kritiseras.

Flera kommuner fir alltsd kritik for att SvEn kopplas till resultat i svenska och
engelska. Sprikvalet i Borlinge kommun gir till pd foljande sitt enligt den beskriv-
ning som inspektdrerna gor:

Samtliga elever erbjuds sprikval i spanska, tyska och franska frin drskurs 6. De
elever som inte ndtt mélen for drskurs 5 i svenska ochleller engelska erbjuds, som al-
ternativ till ett modernt sprék, forstirkt undervisning i svenska och engelska.

Detta leder inte till nigon kritik.

Flera kommuner far kritik for att eleverna inte sjilva fir gora valen. Fran en skola i
Sundsvall rapporteras foljande rutin f6r val av SvEn:

Om eleverna inte firr Godkint pé nationella proven i svenska ochleller engelska i
drskurs fem har forildrarna mijlighet att diskutera med rektorn om eleven ska viil-
Jja forstirkning i svenska ochleller engelska i stiillet for ett nytt sprik. Detta kan inte
elev och foriildrar viilja sjiilva, det sker i samrid med rektor.

Forfarandet kommenteras inte vidare och leder inte till nigon kritik. I Orn-
skoldsvik kriver en skola att eleverna ska ha ett dtgirdsprogram for ate fi vilja
SvEn. Detta noteras men ger inte upphov dill kritik.

Nordanstig far kritik f6r att omval frin moderna sprk till SvEn gjorts fér svirt med
EVK och rektorsbeslut. En snarlik rutin finns i Norrtilje kommun, men med den
skillnaden att hir fir den inspektorernas gillande:

Eleven ges majlighet till att byta sprik, dven till engelska och svenska, efter nog-

grann genomging av elevens studieresultat eller annat skil til] onskat byte. Beslut
om sprékbyte tas i samverkan och i elevvirdskonferens. Inspektirsteamet vill i
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sammanhanget lyfta fram det positiva med att rektor arbetar for ast eleverna inte
av slentrian byter sprik eftersom syfter med sprékvalet inte iir detra.

Svenska och engelska? Svenska eller engelska?

De strecksatser som i Grundskolférordningen presenterar alternativ till moderna
sprak skiljs 4t av ordet 7eller”, inte av ordet “och”. Ska detta tolkas som att det
handlar om tv4 alternativ, och att eleverna ska vilja antingen svenska eller engelska?
S& har de flesta skolor inte tolkat forordningen utan man erbjuder istillet en bland-
ning av spriken. Men det finns ocksi exempel pa skolor som erbjuder bide svenska
och engelska. Det finns vidare exempel pa skolor som erbjuder det ena spriket, men
inte det andra och det finns dtminstone ett exempel pd en skola som dels erbjuder
ett alternativ med spriken blandade dels ett alternativ med bara engelska.

Bilden vad det giller hur kritik delas ut 4r splittrad. I vissa inspektionsrapporter
tolkas férordningen som att skolorna mdste erbjuda tv4 val, ett i svenska och ett i
engelska. Are fir kritik och hir sigs om alternativet svenska och engelska i kombi-
nation:

Detta iir inte forenligt med forfattningen och mdste drgiirdas.

Lysekil, Stringnis och Sunne ir exempel bland manga p&d kommuner som erbjuder
olika typer av SvEn, alltsd spriken blandade, utan att f kritik for det.

Innehall

Sprakvalet i svenska och/eller engelska regleras inte i kursplanerna fér grundskolan.
Det innebir att verksamheten inte har nigra egna mal att relatera ett innehall till.
Det ir alltsd inte helt litt att definiera vad eleverna ska gora under dessa lektioner.
Diremot har Skolverket i sina inspektioner i vissa fall definierat vad eleverna inte
ska gora.

P4 ménga skolor verkar SvEn ha kommit att anvindas dll att ge eleverna méjlighet
att komma ikapp med skolarbete, att gora lixor, ate firdigstilla inlimningsuppgifter
eller att repetera infor prov. Detta oavsett mnen. Detta ir inte det innehdll som
SvEn ska fyllas med siger inspektérerna. Bengtsfors, Stringnis och Ama3l dr exem-
pel pd ndgra kommuner som far sddan kritik.

I ndgra fall argumenterar rektor och lirare for att dven arbete i andra dmnen ger
elever trining i svenska genom att de liser texter pd svenska, skriver uppgifter pd
svenska och si vidare. I inspektionsrapporten fér Ulricchamns kommun stdr att
ldsa:

Ofta anviinds lektionstiden for att himta in studier i andra imnen eller for att ge
eleven stid. Rektor frambiller att dven om eleverna liiser andra imnen si innebir
det att eleverna kan forkovra sig i iimnet svenska.

Denna argumentation godkidnns dock normalt inte av utbildningsinspektionen,
inte heller for Ulricehamn.
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Undervisningen ska istillet ta sin utgdngspunkt i de mél som anges for engelska och
svenska och den ska ske i organiserad form. Frin Bergs kommun rapporteras att
eleverna som valt SvEn inte har nigon lirare. De ges istillet arbetsuppgifter av sina
ordinarie lirare i svenska och engelska och anvisas en lokal dir de ska arbeta med
uppgifterna. Denna 18sning fir kritik av inspektionen. De elever som valt SvEn har
samma ritt att fi undervisning som andra elever. Nir dessa mycket basala krav, att
SvEn inte ska vara Lixhjilp och att det ska finnas en lirare, dr uppfyllda stills inte
yttetligare krav p& undervisningens innehall. Enligt inspektionsrapporten frin Sala
kommun siger eleverna sjilva att engelska som sprikval inte fungerar bra. Eleverna
anger att “man ser pd film och bryter arm” p4 lektionerna. Inspektorerna foljer inte
upp denna allvarliga elevkritik och ger inte heller kommunen i uppgift att gora det.
Flera kommuner har férutom svenska och engelska ocksd inslag av matematik i
sprakvalet. Lomma, Mérbylénga och Uppsala 4r nigra exempel pd kommuner dir
skolor inkluderat matematik i sprikvalet och fitt kritik f6r det. Bords kommun har
ocksa skolor som ger matematik, men hir finns i inspektionsrapporten en skrivning
som Oppnar for att rektorer skulle kunna ge vissa elever matematik inom ramen fér

sprikval:

Vidare vill inspektirerna pipeka att ett imne (ev. dmnesgrupp) inte kan ersiittas
med ett annat imne, sisom att sprikval ersiitts av matematik, genom att eleverna
g0 det valet. Rektor kan dock utifrin en elevs individuella behov av stédundervis-
ning besluta att stid, t.ex. i matematik ska ges under tiden for sprikvaler eller ele-
vens val.

I Sigtuna kommun kallar en skola det sprikval som ir alternativ till moderna sprak
for kirntid” som utnytgas till vad skolan definierar som kidrnimnena svenska,
matematik och engelska. Det leder inte till ndgon kritik frén inspektion. I inspek-
tionsrapporten for Sundsvall sigs att en skola erbjuder matematik och lixhjilp
inom ramen for sprikval. Detta noteras men leder inte tll ndgon uppmaning om
forindring. En annan skola i samma kommun erbjuder ocksd matematik, men hir
ges en anmirkning till skolan.

I Ornskoldsviks kommun erbjuder flera skolor som alternativ till moderna sprik en
verksamhet som man kallar Kommunikation. I detta ingdr delar frin svenska, eng-
elska, bild, musik och media. Hir ger inspektionen kritik och pdpekar att skolorna
inte fir blanda in andra @mnen ir svenska och engelska som alternativ till moderna

sprak.

Ett liknande exempel finns frin Molndals kommun med den skillnaden att detta
alternativ godkinns av inspektdrerna. Verksamheten som kallas prakeisk svensk-
engelska presenteras:

Praktisk svensk-engelska innebir att sprékundervisningen Gr kopplad till de prak-
tiskestetiska imnena. Syftet ir att eleverna under den praktiska delen ska arbeta
med exempelvis bild, media, matkulturer, hantverk osv. I dessa arbeten beskrivs
processen, planering osv. i en loggbok. Den undervisningen kompletteras med bas-
engelska diir engelskkunskaper forstirks med hjilp av oversittningsovningar, kon-
versation mm.

137



Med tanke pd de exempel som har givits hir kan det tyckas overraskande att detta
inte har kritiserats. I jimforelse med Ornskoldsvik kan tilliggas att eleverna hir
skriver loggbok, viket kan sigas ingd i 4mnet svenska. Men nir andra kommuner
forsske argumentera pd samma sitt, som i exemplet frin Ulricehamn ovan, har inte
det ansetts relevant.

Hur minga elever viljer?

Vissa kommuner fr anmirkningar kring det fakcum att (all))f6r minga elever viljer
SvEn.

Hur stor andel elever fir lisa det svensk-engelska sprikvalet respektive hur fi ska
ldsa tyska, franska eller spanska for att Skolverkets inspektorer ska reagera? De tio
kommuner som har den ligsta andel elever som liser moderna sprik enligt statistik
fran 2007 (se ovan) ir Jokkmokk, Pajala, Norsj6, Overtorned, Bengtsfors, Alvdalen,
Mal3, Munkefors, Haparanda och Alvkarleby. Fem av dessa har dnnu inte inspekte-
rats. | inspektionen for Alvdalen nimns att ménga elever, frimst pojkar, inte nir
mélen i moderna sprak. Firre 4n hilften av dem som valt moderna sprak fér betyg i
sprak. For de andra fyra inspekterade kommunerna nimns inte andelen elever som
liser moderna sprik som ett bekymmer. Den ligger i alla dessa kommuner under 40
%. I inspektionen fér Vaggeryds kommun diremot konstateras att 70 % av elever-
na viljer moderna sprdk och 30 % sprikval SvEn. Inspektionen siger:

Det kan finnas flera olika orsaker till denna fordelning men det ir inspektorernas
uppfattning att kommunen behover analysera varfor en si hig andel av eleverna
viiljer engelska/svenska samt gira anstringningar for att stimulera elevernas val av
moderna sprik.

I riket 4r det 64 % av eleverna som i nian har ett modernt sprik som sprikval.
Gétene, dir 62 % av eleverna gir ut drskurs nio med betyg i moderna sprik, Sala
ddr 49 % av eleverna gor det och Téreboda med 60 % elever i moderna sprik ir
exempel pd kommuner som ocksd fir uppmaning av inspektionen att analysera
varfor s& manga elever viljer SvEn och s i viljer moderna sprak.

I inspektionen foér Degerfors nimns att 80 % av eleverna viljer moderna sprék i
arskurs sex medan bara 40 % har kvar spriken i nian. Det foranleder dock ingen
uppmaning om analys till kommunen.

Det ir inte sirskilt vanligt act kommunerna fir kritik nir det giller resultatet i form
av betyg for de elever som valt sprikval. Ett undantag dr Stenungsund som fir en
uppmaning att analysera varfor éver 40 % av de flickor som viljer tyska fir MVG i
betyg, medan inte ngon pojke nir detta betyg.
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Teckensprak

Teckensprak stdr som alternativ till sprikval direkt efter svenska och engelska. Det
finns inget i forordningstexten som indikerar att teckensprik har en annan stillning
4n ovriga alternativ. Teckensprik nimns dock mycket sillan i inspektionsrapporter.

Lomma, Torsby och Trelleborg erbjuder inte teckensprik och fir kritik for det.
Ostersund erbjuder inte heller teckensprik. Det noteras men det ger inte upphov
dll ndgon anmirkning. Fér Bjurholm, Finsping, Kalix och Borlinge noteras att
teckensprk erbjuds. I 6vrigt nimns inte teckensprdk. Inte heller férekommer né-
gon diskussion om ldrartillging i amnet pa det sitt som finns for dvriga spréak.

Antal elever

”En kommun #r skyldig att anordna undervisning i ett sddant sprdk, om minst fem
elever viljer spraket.”

Foér samtliga sprik som riknas upp i paragrafen, det vill siga modersmal, svenska
som andrasprik, svenska, engelska och teckensprik giller att kommunen ir skyldig
att anordna spriket om fem elever viljer det. Utdver vad som sagts tidigare for
SvEn sd kommenteras inte detta av inspektionsrapporterna.

Samiska, tornedalsfinska, romani

”Nir det giller modersmalsundervisning f6r samiska, tornedalsfinska eller romska
elever 4r en kommun skyldig att anordna undervisning sven om firre in fem elever
viljer spriket.”

Férordningen slutar med ett fortydligande nir det giller modersmal. I normalfallet
giller att en kommun ska erbjuda modersmélsundervisning om fem elever viljer
det. For tre sprik, samiska, tornedalsfinska och romani, gors undantag. Hir ska
alltid kommunerna erbjuda modersmalsundervisning inom ramen for sprikval dven
om det bara ir en elev som viljer spriket.

Modersmalsundervisning i samiska nimns i sju kommuner. Storumans, Lycksele
och Stréomsunds kommuner fir kritik for att samiska inte erbjuds som modersmal
dll alla elever som ir berittigade till det. I Lycksele och i Storumans kommuner
arrangeras modersmélsundervisningen via internetuppkoppling. Det finns ingen
larare i spraket i skolan. Detta foranleder inte ndgon kritik. Tornedalsfinska, eller
meinkieli, nimns bara i inspektionsrapporten for Kiruna. Eleverna i Karesuando
skola har majlighet att vilja tornedalsfinska som sprakval. Det kan diremot inte
eleverna pa Triangelskolan i Kiruna. Skolverket uppmanar skolan att ge eleverna
denna méjlighet.

Modersmélundervisning i romani nimns i inspektionsrapporterna foér Stockholm,
Malmg, och Helsingsborg, medan Munkedals kommun ger studichandledning p&
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romani. I évrigt nimns inte nigot om tillging till eller méjligheter fér modersmal-
undervisning i romani.

Diskussion

Skolverkets inspektionsverksamhet har som ett syfte att ge underlag till kommuners
och skolors kvalitetsutveckling. Vi har hir valt att lisa inspektionsrapporterna ut-
ifrén perspektivet vilka anvisningar de ger till skolorna kring sprikvalsverksamhe-
ten. Genom att gd genom samtliga rapporter har vi forsske se de ménster som di
avtecknar sig.

I detta avsnitt kommer vi att diskutera och problematisera kring tre principiella
frigor som alla handlar om hur Grundskoleférordningen ska tolkas. Den forsta
handlar om hur skolorna ska forhélla sig till obehoriga lirare i sprék, vilket kan ses
som en friga om hur Skollagen forhiller sig till Grundskoleférordningen. Den
andra handlar om skrivningen om att ett sprik ska anordnas om minst fem elever
soker det. Det 4r en friga som i grunden handlar om hur ansvar och skyldigheter att
efterleva Grundskoleférordningen fordelas mellan skolor och kommuner. Den
tredje frigan av principiellt intresse handlar om innehéllet i SvEn. Hur tolkas
grundskoleférordningen i forhallande till kursplanerna for respektive imne?

Obehériga lirare — Grundskoleférordningen kontra Skollagen

Som sammanstillningen ovan visar har minga skolor problem att hitta behériga
lirare i sprék, allra svirast 4r det i spanska. Manga skolor erbjuder inte spanska
ddrfor att de inte har behériga lirare. Nir skolor anger detta som skil dll att inte
erbjuda spanska menar Skolverkets inspektorer inte sillan att skolans rektor méste
arbeta hérdare for att hitta behoriga spraklirare. Detta krav sitts inte i nigon rap-
port i relation till att det under flera &r har utbildats alltfor f3 lirare i moderna
sprék, frimst i spanska. Det noterar Skolverket ocksé i den nationella utvirdering
som gjordes 2003. Dir sigs att de tre amnen dir bristen pd behoriga ldrare ir storst
ir modersmal, teknik och spanska. I ett nationellt perspektiv innebir det att 16s-
ningen pé problemet med att hitta behériga lirare i spanska inte rimligen kan vara
att rektorer ska arbeta hdrdare. Hur hért de dn arbetar kommer det under dverskad-
lig tid att vara brist pd behériga spansklirare. Losningen for ett mycket stort antal
skolor, for att kunna folja inspektdrernas uppmaning, méste istillet bli att anstilla
obehériga lirare. Det kan synas som att det finns en “vit flick” i férordningstexter-
na. Ar kravet pd att erbjuda samma antal sprik p3 alla skolor i en kommun starkare
in Skollagens skrivningar om behériga lirare? Skollagen siger i 2 kapitel, 3S:

Kommuner och landsting ir skyldiga att for undervisningen anviinda lirare, for-

skolliirare eller fritidspedagoger som har en utbildning avsedd for den undervisning
de i huvudsak skall bedriva.

Undantag fir goras endast om personer med sidan utbildning inte finns ast tillgd
eller det finns ndgot annat siirskilt skil med héinsyn till eleverna.
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Det ir inte en orimlig tolkning av lagen att personer utan formell utbildning far
anstillas bara i undantaggsfall. En sidan tolkning skulle ocksd kunna innebira att det
inte ir akcuellt att anstilla obehériga ldrare i sidana dmnen som skolan sjilv kan
bestimma om den ska erbjuda. Om det inte gir att hitta behériga lirare ska dmnet
inte erbjudas. Denna friga problematiseras emellertid inte i de rapporter som finns.

Fem elever i ett sprik — Grundskoleférordningens ansvarsfordelning mellan sko-
lor och kommuner

En kommun ska erbjuda ett sprik om fem elever viljer det. Som framgir av sam-
manstillningen innebir detta att om till exempel tvd elever viljer franska ska dessa
erbjudas sprikundervisning pd en skola som anordnar franska. Férordningen ger
ddremot ingen ledning kring huruvida en skola som hinvisar elever till sprikunder-
visning p4 en annan skola ocksd har skyldighet att se till att de alternativ som er-
bjuds 4r praktiske genomforbara, inte heller inspektionerna ger hir ledning. Detta
ger upphov dill ett antal frigor som inte besvaras av inspektionerna. I ett exempel
erbjdds eleverna i och for sig undervisning pd en annan skola men skolornas sche-
man var inte synkroniserade vilket innebar att det i praktiken inte var méjligt for
eleverna att 2 sitt val dllgodosett. Har skolan uppfyllt sina skyldigheter i och med
detta eller har skolorna en skyldighet att synkronisera sina schemapositioner s att
eleverna ocksd ges en reell mojlighet att f8 ldsa dmnet? Har skolan skyldighet att
ordna skolskjuts om sa krivs? Detta kan i forlingningen leda till avsevirda problem
for den enskilda skolan och eleven.

En annan friga ror hur skolor och kommuner ska forhélla sig till de andra alternativ
som ges inom sprakval, det vill siga modersmil, svenska som andrasprik, svenska,
engelska och teckensprik. Grundskoleforordningens text 4r identisk f6r moderna
sprék och for alternativen. Fortfarande finns det dock ett stort antal frigor kring
tolkning av férordningen som limnats obesvarade:

- Ska kommuner erbjuda alternativ som svenska, engelska eller teckensprik
om fem elever har valt dem?

- Inspektionerna dterkommer flera ginger dill att alternativen kring SvEn
miste goras tydligare sd eleverna ges mdjlighet att vilja dem. Giller det
ocks4 till exempel svenska som andrasprik eller teckensprak?

- Ska alla kommuner ocksd erbjuda finska och samiska som alternativ?

- Vilket ansvar har skolor och kommuner att informera om alla alternativ,
ocksa de som inte ir sirskilt vanliga?

- En enskild elev eller dess forilder kan inte veta hur minga som valt re-
spektive alternativ. Vem har ansvar for att kontrollera om fem elever i en
kommun har valt de olika alternativen?

Innehall — Grundskoleférordningen kontra kursplaner

Nigra skolor har valt att i SvEn inkludera till exempel bild, musik och media. Detta
kan sigas vara vil i 6verensstimmelse med kursplanerna for verksamheten. I imnet
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svenska talas om det vidgade textbegreppet. I kursplanen for svenska uttrycks detta
pa foljande sitt:

Kultur och sprik ir oupplisligt forenade med varandra. I spréiket finns ett lands hi-
storia och kulturella identiter. Spriket speglar ocksi den mdingfald av kulturer som
berikar och formar sambhiillet. Skonlitteratur, film och teater biir en del av kultur-
arvet och formedlar kunskaper och virderingar. Skolans uppgift ir att med ur-
gangspunkt i elevernas egna kulturella skapande och med anknytning till deras liis-,
film- och teatererfarenheter lita olika upplevelser, dsikter och virderingar mitas.
Svenskimnet syftar till att stiirka elevernas identitet och forstdelse for méinniskor
med olika kulturell bakgrund. (Skolverket, 2000c, s. 96)

Aven kursplanen i engelska 6ppnar upp synen pi imnet och dess innehdll pa etc
liknande sitt:

Det engelska spréiket och olika kulturyttringar frin engelsksprikiga linder finns litt
tillgiingliga i det svenska samhiillet. Eleverna stiter i dag pd mdnga varianter av
engelska utanfor skolan. De mater engelska i skiftande sammanhbang: i teve, i fil-
mer, i musikens virld, via Internet och datorspel, i texter och vid kontakter med
engelsktalande. Amner engelska ger en bakgrund till och ett vidare perspektiv pd de
sambiills- och kulturyttringar som eleverna omges av i dagens internationella sam-
hiille. I éimnet ingdr bide att granska det innehdll som spriket formedlar och att
spréklige dra nytta av det rika och varierade utbud av engelska som barn och ung-
domar mater utanfor skolan. (Skolverket, 2000c, s. 14)

Det 4r dirfor dverraskande att de skolor som har forsske att pd samma sitt bredda
innehéllet i SvEn fir anmirkningar frén Skolverket for att inte innehéllet 4r ”bara”
svenska och/eller engelska. Inspektionerna anger aldrig var som ir ett ”godkint”
innehdll, men ett traditionellt imnesinnehall som rittstavning i svenska eller gram-
matik i engelska 4r exempel p4 sidant som nimns i rapporter.

Det finns delar av Grundskoleférordningen som skolorna har svirigheter att tolka.
Uppenbarligen giller samma sak for Skolverkets skolinspektorer. Att férordnings-
text kan tolkas pa olika sitt ir i sig inget anmirkningsvirt. Det egendomliga ir i
stillet hur Skolverkets inspektérer agerar. Genom inspektionsrapporterna har Skol-
verket kinnedom om ett antal punkter dir skolorna behover klarligganden. Ett
naturligt agerande vore att verket dels skulle ge anvisningar och réd kring hur dessa
regler ska tolkas, dels pipeka for den politiska nivén, i forsta hand Utbildningsde-
partementet, att det behévs klarligganden. I stillet viljer verket att dela ut och pé
bred front offentliggéra kritik mot kommuner och skolor for hur de tolkar regler
som Skolverkets inspektorer sjilva inte vet hur de ska tolka. Det ir d4 inte litt for
skolor att hitta 18sningar som anses vara godkinda, inte fore de inspekteras, och
nistan dn virre, efter det att inspektionen ir gjord.
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Det fria studievalet i grundskolan — en historisk
oversikt

Grundskolan ska ge alla barn i Sverige den plattform utifrdn vilken de kan g vidare
med yrkesarbete eller fortsatta studier. Detta har varit en grundliggande forutsice-
ning inda sedan tanken om en grundskola, eller bottenskola, eller enhetsskola, eller
elementirskola bérjade diskuteras i borjan av 1800-talet (Isling, 1980). Grundsko-
lan ska alltsi genom sina dmnen och sitt amnesinnehall definiera vad alla svenska
barn “behéver kunna” for att fungera som medborgare i samhillet. Det innebir att
det historiskt inte har funnits stora méjligheter dll valfria dmnen och kurser i
grundskolan. Under vissa perioder har eleverna fitt vilja svirare eller littare kurser i
vissa dmnen (ofta kallat allmin och sirskild kurs) men det har inte varit méjligt for
elever att helt avstd frin atc lisa dmnen. Undantaget frn denna regel ir spriken
som varit valbara. De har dirfor kommit att bli nigot av en frimmande figel i
grundskolan.

Efterhand har manga vant sig vid tanken att just spriken ska vara valfria s3 dll den
grad att det nistan har blivit ett postulat. Hésten 2007 diskuterades de moderna
sprékens stillning i grundskolan efter rapporter att eleverna viljer bort spriken.
Statssekreterare Bertil Osterberg (Skolvirlden, 2007:17) siger “man kan inte tvinga
eleverna att lisa spriken”. Det kan i férstone verka som ett okontroversielle pastd-
ende, men vinder man pé det kan man friga sig varfor man i s& fall kan tvinga
eleverna att lisa alla andra imnen i grundskolan.

Hir f6ljer en genomging av den del av enhetsskolan och grundskolan som kan
karakeiriseras som “det fria studievalet”. Forutom valet att ldsa eller inte lisa sprik
har det funnits en del andra val som eleverna haft att gora under de snart 60 ar som
skolformerna funnits. Analysen har innefattat bide liro- och kursplaner samt denna
politiska och offentliga debatt om elevernas fria val. De historiska dokumenten har
analyserats for att belysa vilka faktorer som ligger bakom de férindringar som nya
styrdokument inneburit men ocksd for att gora klart vilka likheter det finns och
vilka teman som iterkommer under sex decenniers diskussion om det fria valet i
grundskolan.

Nir det giller sprak har olika liro- och kursplaner anvint olika begrepp. Ibland har
spriken nimnts vid namn, tll exempel tyska och franska, ibland har begreppet
frimmande sprik anvints for engelska, tyska och franska. B-sprék och C-sprak har
anvints om det andra respektive tredje sprik som eleven viljer efter engelska. Da-
gens kursplaner talar om moderna sprik. I denna framstillning anvinds de begrepp
som anvints i styrdokumenten for den period som beskrivs. Ett annat begrepp som
kan villa forvirring dr modersmél. Vid tiden for enhetsskolan anvindes begreppet
som en synonym till dmnet svenska. I senare liroplaner anvinds modersmél som
beteckning fér invandrarelevers modersmél, under en period var benimningen
hemsprak for dessa sprik. Det innebir att modersmél i dagens svenska grundskola
kan vara alla sprék utom svenska. Ocksa i dessa fall anvinds den beteckning som
gillde for den period som beskrivs.

143



Forsok med enhetsskola

1949 inleddes forsok med enhetsskolan i 14 kommuner i landet, eller skoldistrike
som benimningen di var: Bollnds landskommun och Bollnis stad i Givleborg,
Burlév nordost om Malmé, Hiteaniemi norr om Haparanda, Lerum 8ster om G&-
teborg, Lillhidrd i Hirjedalen, Oland i Uppsala lin, Skellefted i Visterbotten, Sura i
Vistmanland, Timrd i Visternorrland, Bjorkhagens skolomrdde i sédra delen av
Stockholms stad, Vifolka i Ostergtland, Ahus i Kristianstad lin och Osteriker i
Stockholms lin. Sammanlagt var det 2483 elever som omfattades av forssket forsta
dret. Det kan verka mirkligt att forsoket pdborjades 1949 eftersom riksdagen fatta-
de beslut om att inleda forsoksverksamhet dret efter, 1950, men si skedde faktiskt.
Det var 1940 4rs skolkommission som foregitt riksdagens beslut och skickat ut
inbjudningar till kommuner att delta. Varken riksdag, regeringen eller Skoldversty-
relsen, SO, var alltsd ansvariga for forsoksverksamheten till det som skulle utvecklas
dll grundskolan, utan en parlamentarisk kommission. En anledning till att kom-
missionen kunde gd forbi alla andra instanser var formodligen att dess ordférande,
Josef Weijne, ocksd var ecklesiastikminister. Férsoket utvidgades arligen och
1961/1962 deltog 415 kommuner och ungefir 437 000 elever. Detta var vid tiden
fore kommunsammanslagningarna och det fanns sammanlagt ungefir 2500 skoldi-
strikt i landet.

Nir riksdagen 1950 beslutade om att faststilla "Rikdlinjer for det svenska skolvi-
sendets utveckling” (Proposition 1950:70), det vill siga inféra en forscksverksamhet
med enhetsskola, var det ett digert dokument som de bida kamrarna behandlade.
Propositionen var pa nistan 600 sidor, till vilken kom en bilaga med sirskilda ytt-
randen p4 nistan 200 sidor. For att ge storre tydlighet beslutade riksdagen att ocksd
anta tolv principiella stindpunkter kring inférandet av enhetsskola. En av dessa,
den fjirde, nimnde specifikt sprdk och sprakundervisning:

Undervisning i engelska ir avsedd att anordnas frin och med enbetsskolans femte

klass.

Att sprék skulle ingd bland grundskolans dmnen hade emellertid ingalunda varit
sjilvklart, i de tidigaste diskussionerna inte heller vilket sprik det i s fall skulle
vara. Tyska hade under en l&ng period varit det forsta frimmande spriket, dll ex-
empel i realskolan. Fér folkskolan, den skolform som i vissa avseenden kan sigas
foregd grundskolan, fanns majlighet att bedriva undervisning i frimmande sprék.
Denna méijlighet introducerades redan genom 1897 4rs folkskolestadga (Normal-
plan, 1897). Det innebir dock inte att undervisning i frimmande sprk var vanligt
forekommande. Enligt en undersokning som gjordes 1942-43, alltsd 45 4r efter att
mdjligheten introducerats, férekom undervisning i sprik endast i 62 av landets
2500 skoldistrikt (SOU, 1944: 20). I de flesta fall handlade det d& om undervisning
i engelska. Nir folkskolan fick sin sista undervisningsplan, 1955, gavs fortfarande
tvé olika timalternativ. Ett for de skolor som anordnade undervisning i sprik, ett
for dem som inte gjorde det (Skoldverstyrelsen, 1955b). I undervisningsplanen gors
det dock tydligt att engelska inte ska anvindas som ett instrument for att sovra
elever:
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Undervisningen i engelska bor i friga om deltagander ej inta nigon sirstillning
gentemot skolans vriga obligatoriska dmnen. I allminher bor hela den klass eller
klassavdelning, vars kurs i engelska for dret genomgis, delta. Om efter nigon tid
(tex. et lisar, eller en termin) enstaka lirjungar befinnes uppenbarligen sakna
[formdga att tillgodogira sig undervisningen, mé de — efter lirarens och skolledarens
beprivande och efter samrid med méilsman — under dessa lektioner i stiillet beredas
annan undervisning. (s. 86)

Genom att si f3 folkskolor anordnade undervisning i frimmande sprdk samtidigt
som det var obligatoriskt i realskolan kom sprikkunskaper att bli en markér for
utbildningsnivd och dirfér indireke ocksd for socialgruppstillhérighet. 1940 ars
skolutredning kommenterade detta:

Aven utlandet tringer oss allt nirmre in pa livet och pikallar intresse och still-
ningstagande. I lingden lir det bli obillbart, art de breda lagren av virr folk en-
dast i andra hand, genom Gversiittningar och annan formedling, kunna vinna kun-
skap om vad som rir sig utanfor Nordens gréinser. Blott en utstriickt sprakundervis-
ning kan sld upp fonstren utdt virlden pd vid gavel. Aven pé folkskolan kommer
att stillas kravet, att den skall meddela elementiir insikt i dtminstone ett frimman-
de sprik dt envar, som vill och kan tilligna sig en sddan. (s. 76)

Nir riksdagen 1950 beslutade om forssk med enhetsskolan var det fortfarande inte
sjilvklart att sprakstudier skulle ingd. Det fanns en skepsis, allra tydligast artikulerad
av Bondeférbundet (numera Centerpartiet) dir flera ledaméter hade svirt att accep-
tera obligatoriska sprikstudier, inte minst f6r landsbygdens barn. I en motion

(Riksdagstryck, 1950a) fran flera ledande bondeférbundare sigs bland annat:

Flertaler av de svenska medborgarna fir sikerligen ingen som helst nytta under sitr
liv av vare sig der engelska eller tyska spriker.

I riksdagsdebatten som féregick beslutet menade Sven Olvon, riksdagsman for
Folkpartiet tillika rektor vid Hvitfeldtska hdgre allminna liroverket i Géteborg, att
“mellan en tredjedel och en fjirdedel av ett ogallrat elevmaterial ¢j formar fslja
sprakundervisning” (Riksdagstryck, 1950b). Motstdndet mot ett obligatoriskt forsta
frimmande sprik var alltsd starke. Det forekom ocksd diskussioner om det andra
frimmande spriket, som dill skillnad frén engelska skulle vara frivilligt. Hir gillde
dock diskussionerna vilka sprik som kunde komma ifriga. Det var alltsa tyska som
fick rollen som andra frimmande sprék i enhetsskolan, men nir riksdagen fattade
beslut om forssket med enhetsskola fanns en flerpartimotion (Riksdagstryck,
1950¢) undertecknad av ledaméter frén Hégerpartiet, Folkpartiet och Socialdemo-
kraterna som hivdade att franska borde har samma stillning som tyska eftersom:

Franskan iir en utomordentlig tuktomdstare, néir det giller att bibringa eleverna
Jformdga till klarhet och pregnans i uttryckssiitt, den fostrar till intellektuell reda,
precision och kiinsla for stil, som gynnsamt dterverka pd ovriga studier och pd per-
sonligheten.
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Under enhetsskoletiden fanns det forvisso kritiska réster mot att tyska var det imne
som ensamt tjinade som “vattendelare” mellan vilka elever som kunde gi vidare
med studier och vilka som inte kunde gora det. Det fanns de som menade att detta
gav ett underlige for pojkar som oftare var mer intresserade av matematik och na-
turvetenskapliga imnen 4n av sprik. Trots dessa synpunkter blev det tyska som fick
rollen som det andra frimmande spriket, tillika det som gav nycklarna till gymna-
sieskolan. Franska fanns méjlighet att lisa som tredje frimmande sprék i arskurs nio
for de elever som valt en gymnasieforberedande studieging — alltsd i praktiken de
som i sjuan valt tyska som tillval (Skoléverstyrelsen, 1959a).

Differentieringsfragan

En brinnande friga under hela den process som ledde fram till inférande av enhets-
skola/grundskola var differentieringsfrigan. Det idr en friga som kommit att folja
grundskolan fram tll vira dagar, dven om uttrycket differentieringsfrigan inte
lingre anvinds. Differentieringsfrigan handlar om huruvida eleverna ska hallas
samman under sin grundskoletid eller fi gora val, och i sd fall nir och hur eleverna
ska delas upp i olika studieval. En liknande diskussion har de senaste ren forts om
gymnasieskolan i och med det beslut som riksdagen fattade 1994 om att samtliga
gymnasieprogram ska ge grundliggande hogskolebehérighet. Det har frin vissa hall

ifrigasatts huruvida alla elever kan, ska eller bor lisa samma kurser i kirnimnena.

Det fanns vid tiden f6r inférandet av enhetsskolan en omfattande diskussion kring
att skolan inte fick bli for teoretisk utan méste ge nigot till dem ”som inte #r teore-
tiskt utan praktiskt begdvade”. Vid tiden for inférandet av enhetsskolan och grund-
skolan gjordes en mingd undersokningar som motsade detta och visade att begiv-
ning inte ir kompensatoriskt férdelad. Det ir inte s att elever som inte ir teoretiskt
begévande istillet "har det i hinderna”. I mitten pa 40-talet gjordes undersskningar
av professor John Elmgren (1952) som visar att de flesta elever som ir teoretiskt
begivade ocksd ir praktiske begdvade och vice versa. Samma resultat visar professor
Kjell Hirnqvist vid Goteborgs universitet (1960). Det gr inte att skilja ut elever
som till exempel har en praktisk men inte teoretisk begdvning. Istillet handlar det
om en mycket komplex bild med stora individuella variationer. Hirnqvist talar om
interindividuella skillnader och intraindividuella skillnader. Den enorma politiska
laddning som fanns i denna typ av undersskningar och dess resultat fir en tydlig
illustration i det férord som Elmgren skriver till en forskningsrapport:

It is a pleasant duty for me to offer to the prime minister of Sweden, Mr Tage Er-
lander, my sincere and respectful thanks for his never-failing support and stimulat-
ing interest in the planning and execution of these investigations. (Elmgren, 1952,

5. 5).

Det dr svirt att tinka sig att nigon statsminister idag personligen skulle engagera sig
i planering och genomforande av pedagogisk forskning (dven om John Elmgrens
bror var socialdemokratisk riksdagsman). Men i borjan av 1950-talet var en rapport
som bekriftade reformen med enhetsskolan genom att visa att eleverna inte ndd-
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vindigtvis méste skiljas at politiskt viktig. Den kunde anvindas som vetenskapligt
stod for skolreformerna.

Varfor var da frigan om de duktiga eleverna och deras plats i grundskolan sa viktig?
Nir enhetsskolan introducerades fanns fortfarande ett overliggande system med
skillnader mellan gymnasieskola, fackskola och yrkesskola. Diskussionen om diffe-
rentiering kom i hég grad att handla om de elever som avsig att gi vidare med
studier pd gymnasieskolan. Vid denna tid fanns det inte ménga som menade att det
skulle vara maijligt, eller ens Limpligt, att alla elever frin grundskolan skulle g&
vidare till gymnasieskolan (Marklund, 1985). Istillet stilldes frigan: Hur kan ele-
verna skiljas frin varandra p3 ett sitt som dels gor att man hittar studiebegivning-
arna, dels ger dessa de kunskaper de behéver for att kunna bérja sin gymnasieut-
bildning? Som en del av denna diskussion finns ocksd begreppet “begivningsreser-
ven” som flitigt brukades under 50- och 60-talen. Begreppet kopplas ofta till pro-
fessor Kjell Hirnqvist och hans studier som visade att ungefir en fjirdedel av ung-
domarna av en &rskull hade begdvningsmissiga forutsittningar for att klara en stu-
dentexamen, medan det i realiteten bara var 7-8 % som gjorde det (Hirngvist,
1960). Inom gruppen “begdvningsreserven” fanns mdnga barn med arbetarklass-
bakgrund och barn frin landsbygden. Begdvningar som allts inte gick vidare till
studier. Denna forskning ledde till en diskussion om skolans uppgift att stimulera
de begivade ungdomarna att studera vidare, likasd diskuterades frigan ur ett sam-
hillsekonomiskt perspektiv. Hade landet rad att ha en s stor begdvningsreserv som
inte gick vidare i sina studier? Till detta kndts yrterligare frigor om hur ddigt i ett
barns liv det 4r méjligt att forutsiga om det har forutsictningar for studier, vilken
typ av forutsittningar det handlar om och vilka som har dessa férutsittningar,
vilken roll socioekonomiska faktorer spelar och inte minst vilket imnesinneh3ll som
4r bist limpat for att gora en begdvningsmissig gallring. Allt detta tillsammans kom
att hinforas till differentieringsfrigan. Differentiering handlade emellertid inte bara
om hur skolan skulle hantera studiebegdvningarna utan hur grundskolan skulle
anpassas tll alla typer av elever. Organisatoriskt kan detta ske pd méinga olika sitt.

1957 ars skolberedning (SOU, 1961:40) anger sex olika typer:

- Skoltypsdifferentiering

- Linjedifferentiering

- Differentiering genom dmnesval

- Nivédgruppering

- Gruppuppdelning

- Inomklassdifferentiering
Den férsta typen, skoltypsdifferentiering, var den som Sverige just var pa vig att
limna, dir vissa elever gick till realskolan medan andra blev kvar i folkskolan. Den
sista modellen, att till exempel eleverna i samma klass ges uppgifter pd differentierad
svérighetsgrad, har i olika hég grad alltid férekommit i skolan och féreskrivits i dess
liroplaner. De fyra modellerna diremellan har pd varierande sitt kommit att an-
vindas i grundskolan. Linjedifferentiering innebir att eleverna delas in i klasser

beroende pd vilken studielinje de viljer. S& gjordes under Lgr 62 nir eleverna i
arskurs nio valde mellan elva olika linjer. Differentiering efter Zmnesval har varit
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den vanligaste formen i grundskolan, d4 elever under ndgra av veckans lektioner
lamnar sin ordinarie klass for att bilda nya grupper efter vilket imne de valt, till
exempel sprikval. Nivigruppering har funnits i grundskolan i form av allmin och
sirskild kurs. Gruppuppdelning enligt skolberedningens definition innebir att
eleverna liser samma kurs men delas in i grupper efter sina forutsiteningar, till
skillnad frin nivigruppering dir eleverna liser olika kurser. De skolor som idag
nivigrupperar eleverna illustrerar gruppuppdelning, malen och innehéllet i kurspla-
nen ir densamma, men eleverna gdr i nivAmissigt olika grupper.

Det ir emellertid intressant att konstatera att den differentieringsmodell som idag
kanske allra mest forknippas med de forsta grundskolereformerna, nivigruppering
med indelning av 4mnen i allmin och sirskild kurs, inte dr den modell som anvin-
des initialt i forsoksverksamheten med enhetsskola. Diremot skedde en differentie-
ring genom dmnesval i arskurs sju och 4tta och en linjedifferentiering i drskurs nio,
och det var redan frin bérjan spriken som anvindes som det 4mne genom vilken
differentiering gjordes. Att det var just sprik, i forsta hand tyska, som var det imne
som bist limpade sig for att gora en sdllning av elever verkar vid denna tid nirmast
ha varit ett axiom. Nir man idag liser om den omfattande debatt som férdes om
nistan varje del av enhetsskolan slis man av hur lite debatt det finns om tyskidmnets
roll. Inte heller ifrigasitts, vilket kan verka 6verraskande, att just sprak 4r ett limp-
ligt differentieringsimne ocksa for de elever som avser lisa naturvetenskapliga och
tekniska inriktningar pd gymnasieskolan. I den information om enhetsskolan som
Skolsverstyrelsen, SO, (1955¢) ger till forildrarna och andra intresserade gérs ocksa

sprakens roll tydlig:

Undervisningen i 9g omfattar till allra stirsta delen teoretiska dmnen av samma
slag som i realskolans higsta klass. Linjens teoretiska orientering markeras framfor
allt genom de frimmande spriken. (s. 22-23)

Enhetsskolans styrdokument

Forsoket med enhetsskola reglerades organisatoriskt i dokument som kallades Tim-
planer och huvudmoment vid forssksverksamhet med niodrig enhetsskola. (De tvd
tidigaste hade ett 4nnu lingre namn: Timplaner och huvudmoment f6r studiepla-
ner for skolor av A- och B-form vid forsoksverksamheten i anslutning till 1946 ars
skolkommissions principforslag). De liknar i hég grad de liro- och kursplaner som
senare upprittats for grundskolan. Timplaner och huvudmoment faststilldes av
Skoloverstyrelsen. Eftersom det var en forsoksverksamhet gjordes flera revisioner.
Det finns timplaner och huvudmoment frin 1949, 1951 (vilka kompletterades
1952 och 1953), 1955 och 1959.

Nir enhetsskolan inférdes i de forsta forsokskommunerna 1949 gillde den bara
rskurserna ett och fem. Det drojde ndgra &r innan de forsta eleverna bérjade pd
hogstadiet. Den forsta utgdvan av Timplaner och huvudmoment frén 1949 omfat-
tade bara de sex forsta dren (Skoldverstyrelsen, 1949). En anledning till detta dr den
extrema tidsbrist som hela forsoksverksamheten omedelbart rikade in i, vilket gjor-
de att de senare delarna i forsoksverksamheten helt enkelt inte var “firdigtinkta”
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nir forsoket startade. De timplaner som gillde for hostterminen 1949 antog Skol-
dverstyrelsen den 22 augusti 1949, alltsd bara ett par dagar fore elevernas skolstart.

Den storsta skillnaden mellan 1949 &rs timplaner och huvudmoment och folksko-
lans timplaner var inférandet av engelska med 5 veckotimmar vardera i drskurs fem
och sex. Tiden till engelska hade i huvudsak tagits frin svenskimnet, di fortfarande
benimnt modersmal. Detta skulle visa sig bli en akilleshil for enhetsskolan. De
forsta kunskapsutvirderingar som gjordes mellan realskola och enhetsskola visade
pA tillkortakommanden for eleverna i enhetsskolan bade nir det gillde svenska och
engelska. En forklaring till detta kan ha varit att manga elever i férsskskommuner-
na valde att inte gi enhetsskolan. Uppfinningsrikedomen var stor fér hur elever
skulle kunna komma in pa realskolor i angrinsande kommuner i stillet for att g8 i
enhetsskolan, till exempel ldt forildrar skriva sina barn hos en annan virdnadshava-
re 4n forildrarna sjilva. I folkmun kallades detta “mosterfall”. Under vissa ar var det
dver 40 % av de elever som “borde” ha gitt enhetsskola som pé detta sitt inte kom
att omfattas av forsoket (Marklund, 1981). Det gillde frimst de elever som tinkt
soka sig till gymnasieskolan, alltsi ofta de mest studiemotiverade eleverna, som
forsvann frin enhetsskolan. Sixten Marklund (1981) siger att enhetsskolan topp-
héggs”. Detta innebir att det var vanskligt att géra relevanta kunskapsmitningar
mellan enhetsskoleelever och realskolelever med statistiskt sikerstillda resultat.
Undersokningar gjordes dock och resultaten kom dels att leda till en mycket omfat-
tande diskussion om huruvida fullgingen gymnasieférberedande enhetsskola verkli-
gen gick att jimfora med realexamen, dels kom det att innebira att timplanerna
justerades efterhand s& att modersmal fick tillbaka en del av de timmar som dmnet
tappat (Skolverstyrelsen, 1959a).

Tanken p3 att introducera engelska som ett nytt amne f6r alla var inte okontrover-
siell. Trots att engelska bara var obligatoriske i tre drskurser, frin fem till sju, visade
det sig nir de forsta utvirderingarna gjordes av forsdket efter forsta dret att bara
drygt 20 % av lirarna i enhetsskolan tyckte att engelska borde vara obligatoriske
under dessa tre ar. En vanlig asikt tycks ha varit att det inte kan vara ritt att tvinga
elever att lisa engelska om de inte har nigra forutsittningar att tillgodogéra sig
undervisningen. Manga lirare och 6verlirare, den tidens rektorer, ansig ocksd att
det borde finnas minst tvd olika kurser i engelska dir en skulle vara littare eller mer
praktisk (Skoldverstyrelsen, 1959a). Det finns d4 anledning att hilla i minnet att
utvirderingen gjordes bland de lirare som arbetade med forssksverksamheten och
som generellt var mycket positiva till den.

For &rskurserna sju och tta kom timplaner 1951 och for drskurs nio 1952 (for
drskurs nio - yrkesférberedande forst 1953). Det dr hir som tillvalsorganisationen
for enhetsskolan forsta gingen lades fast. Nir eleverna gick &rskurs sju gavs de tre
valalternativ: tyska, svensk ovningskurs (efter 1955 svensk tilliggskurs) eller prak-
tiskt arbete. Svensk 6vningskurs skiljde sig frin den ordinarie modersmélsundervis-
ningen genom att den skulle vara mer praktiskt inriktad och inte omfatta delar som
grammatik och riteskrivning. Kursplanen i dmnet frén 1951 ir mycket kort, inte
mer 4n en halv sida, med det framgir tydligt att det 4r en kurs som ska anpassas
efter elevernas forutsittningar:
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Uppmiirksammas bor, dessutom, att den svenska Gvningskursen kan ge virdefull
hjilp it elever med svirigheter i fraga om modersmdlets behandling. Dessa svirig-
heter varierar fran individ till individ, och kursens inrikining bior diirfor anpassas
efter de olika elevernas skiftande behov av hjilp, handledning och svning. (s. 24)

Praktiskt arbete, det tredje alternativet, kunde i sin tur ha olika inriktningar som
skolan sjilv var fri att vilja. Négra av de exempel som ndmns ir sl6jd, maskinskriv-
ning, hemkunskap, verkstadsarbete och tridgirdsskétsel. Inte heller hir dr inneh3l-
let reglerat, eller ens vilka imnen som ska erbjudas.

Valet av och undervisningen i tillvalsimnen blir i hiog grad beroende av traktens
och skolans majligheter. (s. 61)

I &rskurs sju hade eleverna 5 timmar tyska. De elever som valt svensk évningskurs
eller praktiskt arbete hade 3 veckotimmar i sitt tillvalsimne och 2 timmar fritt valt
arbete. I rskurs dtta var inte lingre engelska obligatoriskt och eleverna hade di att
vilja mellan tyska, engelska, svensk 6vningskurs, praktisk yrkesorientering och
praktiske arbete. Eleverna valde tvd av dessa dmnen. P4 de flesta skolor var valet
begrinsat genom tre eller fyra fasta valalternativ. Tyska hade 5 veckotimmar, évriga
imnen 4. De elever som valde kombinationer dir tyska inte ingick fick istillet 1
veckotimma fritt valt arbete.

Enhetsskolan linjeuppdelades forst i &rskurs nio nir eleverna hade att vilja mellan
9g (gymnasieforberedande), 9a (allmin inriktning), eller 9y (yrkesforberedande).
Frin borjan var 9g och 9a mycket lika i innehdll, i bida fallen var tyska obligato-
riskt. Den enda egentliga skillnaden var att franska var obligatoriskt i 9g men val-
fritt i 9a. Tanken var ocksd att de bdda linjerna i princip skulle ge samma innehall
med skillnaden att 9g vinde sig till de elever som avsig fortsitta sina studier i gym-
nasieskolan, medan 9a vinde sig till de elever som inte planerade att gora det. For
9y fanns i sin tur itta olika grenar for eleverna att vilja mellan (Skolsverstyrelsen,

19550):

Gren 1 jordbruk med biniringar

Gren 2 huslig utbildning. Husmoderskurs (2a), allminprakdsk (2b), hus-
modrar i lanthushall (2¢)

Gren 3 metallyrken

Gren 4 triteknisk (4a) och trikemisk (4b) utbildning
Gren 5 annat for orten visentligt yrkesomride

Gren 6 handel och kontor

Gren 7 hantverk och blandade yrken. Bestimd yrkesinrikening (7a), allmin-
praktisk kurs (7b)

Gren 8 teknisk gren

Eftersom tyska krivdes for att g& vidare pd gymnasieskolan uppstod ett problem
som grundskolan i olika former har haft att hantera sedan dess: Vad gér man med
de elever som inte liser sprak? Frigan har nistan aldrig formulerats s explicit men
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icke forty dterkommer den vid varje omorganisation av grundskolan. Redan i star-
ten visas tydligt atc det finns skillnader i status mellan imnena. Medan tyska har en
detaljerad kursplan dir sa vil grundkurs som 6verkurs redovisas priglas kursplaner-
na i svensk évningskurs och tillval av en ordknapphet och en uppmaning till sko-
lorna att finna egna l6sningar. Eleverna i tyska forutsitts kunna arbeta pd ett sjilv-
stindigt och analytiske sitt. Kursplanen for tyska siger:

Eleverna bir systematiskt Gvas att arbeta sjilvstindigt och under eget ansvar och
dirvid utnyttja olika slags studie- och arbetsmaterial, gira egna iakttagelser och
sammanstillningar och pd grundval déiirav dra slutsatser. (s. 26)

Det finns inga motsvarande skrivningar for svensk dvningskurs eller tillval. Ocksa
sprakliga begrepp tjinar som markérer, ordet tillval till exempel anvinds bara om
de praktiska tillvalen. I kursplanen betecknas inte tyska som ett tillval, och for den
delen inte heller svensk 6vningskurs.

Svaret pd frigan vad de elever ska gora som inte ldser frimmande sprék var i enhets-
skolan att de antingen liste ett annat slags spraklig fordjupning i svenska eller ett
praktiskt Zmne. Det dr en modell som kommer att anvindas och 4teranvindas flera
ginger under grundskolans historia.

En annan struktur som ska komma att anvinds senare i grundskolan 4r att utgd frin
elevernas fritids- och hobbyintressen och integrera dem i skolan. Detta sker ocksé
under de forsta forsdksdren. Kursplanen medgav inte att denna verksamhet lig i den
ordinarie skoldagen och istillet organiserades vid manga av de skolor som ingick i
forssksverksamheten s kallade hobbyklubbar. Hir ligger embryot bade till senare
beslut om en samlad skoldag och om att ge lokala organisationer och féreningar
inflytande 6ver delar av tillvalsorganisationen. De fritidssysselsittningar som ung-
domarna i slutet av 40- och bérjan av 50-talet hade skiljer sig ndgot frin dagens.
Skoldverstyrelsen rapporterar:

. i en hel del distrikt bedrives organiserad klubbverksambet, ofta under ledning
av ndgon lirare eller malsman. Sdsom ledande hobbies bland barnen i forsiksdi-
strikten nimna overlirarna friméirkssamling, modellplansbygge, idrott av olika
slag, scouting o. d. Vidare iir det vanligt med skolteater, lekafinar, syklubbar och
klubbar for sing och musik. Sdsom speciella hobbies nimnas; att samla viixter och
mineraler, att arbeta i keramik, att studera den egna bygdens hbistoria o.d. (Skol-
dverstyrelsen, 1953, 5. 7)

Trots att enhetsskolan egentligen inte skulle linjeuppdela eleverna férrdn i nian
kom tillvalskurserna att innebira att eleverna redan i sjuan gjorde val som i prakti-
ken fungerade som urval. Ser man till exempel pd de enhetsskoleelever som gick
sista &rskursen i 9g var det inte ens 1 % av dessa som valt svensk 6vningskurs eller
praktiske arbete som tillval i sjuan (Marklund, 1981).

Nir eleverna gjorde sitt forsta val dll sjuan valde mer 4n hilften tyska, nigot som

Skoléverstyrelsen i sin rapport om forsdksverksamheten (Skoldverstyrelsen, 1953)
fann “férvinansvirt och i viss man orovickande”. Man konstaterar att anledningen
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till elevernas val var deras, och férildrarnas, 6nskemal att s linge som méjligt hilla
dérren dppen for fortsatta studier. Samtidigt pdtalar man i bekymmer med att
eleverna viljer tyska; dels att gruppen elever som viljer praktiske arbete blir s liten
att det pd méinga skolor kan vara svért att tillgodose elevernas 6nskemal, dels att
elever utan begdvning eller fallenhet uppehaller sig i tyskklasserna. Det senare ir i
sig inget stort problem menar Skoloverstyrelsen forutsatt att eleverna efter sjuan
inser sin brist pd begdvning och viljer bort tyska. Det innebir att “tyskbesoket i s&
fall inte haft nigot egentligt virde, men nigon skada har heller inte skett” (s. 13).
Mer bekymmersamt ir de elever "som envist 6nska hilla sig fast vid det tyska spra-
ket”. For att undvika att fel elever viljer tyska som tillval har nigra skolor infort en
betygsspirr. For att eleverna ska 2 vilja tyska dll drskurs sju maste de i arskurs sex
ha nitt en viss miniminivi i betyg, ofta minst 13,5 poing. Detta enligt den sjugra-
diga skala som di anviindes dir varje betyg motsvarade ett poingtal enligt foljande:
A=3, a=2,5, AB=2, Ba=1,5, B=1, Bc=0,5, C=0. I &rs-kurs sex fick eleverna betyg i
nio dmnen. Betygsspirren innebar att eleverna skulle ha som ligst medelbetyg Ba.
Senare utvirdering av enhetsskolan visar att ndgra skolor istillet for betygsspirrar
infor valet av tyska infort “sirskilda prov for att uudna elevernas allmint-
intellektuella status” (Skoldverstyrelsen, 1959a, s. 83). Betygsstatistiken frin for-
soksskolorna visar att problemet med felval” i tyska inte verkar har varit s& stort i
absoluta tal. 1952 fick 373 elever i drskurs sju betyg i tyska, av dessa fick 49 elever
betyget Bc och 3 elever betyget C. Det var alltsd mindre 4n 14 % av eleverna som
inte fick godkint i tyska.

Skoléverstyrelsen liksom méinga skolor menar emellertid att det finns anledning att
ifrdgasitta det fria valet. Det borde inte vara méjligt for alla elever att fi vilja tyska,
ndgon gallring borde ske redan innan eleverna tillats vilja:

.. sdvil vid val av flersprékig imneskombination i klasserna 7 och 8 som vid val
av egentlig studielinje i klass 9 bir fordras kvalificerade betyg och ddagalagd studie-
limplighet. (Skoliverstyrelsen, 1954, 5. 39)

Nir spriken introducerades pa enhetsskolan gjordes det alltsd med helt andra forut-
sittningar 4n fér andra 4mnen. Medan det for vriga dmnen fanns en foérhoppning
om att si minga elever som mojligt skulle lyckas i sina studier, fanns f6r spriken ett
uttalat syfte att fungera som sdllningsinstrument. Det innebar att férhoppningarna
var att alla elever inte skulle lyckas med sina sprikstudier. Tvirtom, som citatet
ovan visar anses det orovickande att alltfér manga elever viljer tyska och ett innu
storre bekymmer att ndgra vill fortsitta lisa sprik trots att det inte lyckats s3 bra.
Skolor anser att de maste infora betygsspirrar eller prov som gor att eleverna sovras
s att ndgra inte skulle fA méjligheten att vilja tyska — studier som i sig kan ses som
ett sovringsinstrument. Tanken att det skulle kunna vara till glidje eller nytta for
individen att kunna lite sprék verkar frimmande for tiden nir Skol6verstyrelsen
siger att ett drs sprikstudier inte gor nigon skada. Som ett tecken i tiden kan nim-
nas att i den metodbok kring moderna sprik som dé var ledande for spriklirare och
spraklirarstuderande, Moderna sprik (Thorén, 1960), bersrs inte att vissa elever har
svdrt att lira sig sprék, eller hoppar av sina sprikstudier. Detta trots att boken i
andra avseenden ir mycket framsynt. Aven om det aldrig sigs explicit ligger det
nira tll hands att tinka att tyska hade en legitimitet i enhetsskolan bara under
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forutsittning att inte alla elever klarade av artt lisa det. Ett andra frimmande sprak
hade inte ansetts vara tllricklige viktigt for ate bli obligatoriskt i enhetsskolan,
istillet hade det sin plats som sallningsinstrument. Om alltfér ménga klarade det
fanns det ingen anledning att ha det kvar.

Varfor blev det tyska? Frigan diskuteras inte sirskilt ingdende. Tyska hade efter
andra virldskriget borjat férlora sin ledande stillning. Fram till 1946 var tyska ofta
det forsta frimmande spriket i realexamen. Under krigsiren hade en forsoksverk-
samhet kommit iging med engelska som forsta frimmande sprik (Tornberg &
Sorensen, 1985). Status och stillning for olika sprék 4r nistan alltid en avspegling
av politiska och samhilleliga styrkepositioner (Svartvik, 1999) och efter andra
virldskriget hade balansen mellan tyska och engelska avsevirt forindrats. Samtidigt
hade tyska redan tidigare visat sig vilfungerade som sillningsinstrument. Bide pé
realexamen och pd studentexamen var det upp mot 10 % av eleverna som “kérde” i
tyska, en hog siffra ocksd jimfort med andra gmnen (Thorén, 1960). Samma resul-
tat finns i enhetsskolan. Skol6verstyrelsen (1959a) siger “det ir tyskan som utgdr
nalsdgat” (s. 86).

Tornberg (1997) visar att spriken, frimst tyska, har haft ett slags dubbelt uppdrag.
Spraken ska sovra samtidigt som liroplanen och utredningar talar om sprikens roll
som en del av demokratiseringen av skolan. Genom att erbjuda sprik till alla elever
sopas en del av den gamla skolan bort och klassmotsittningar férsvinner. 1946 &rs
skolkommission (SOU 1948:27) ser ett demokratiskt och samhilleligt virde i att
alla lir sig sprak:

Vad de stora kulturspriken betriffar, torde yrkesutbildning och yrkesliv, organisa-
tionsliv, reseliv och kulturella behov numera erfordra atr varje svensk man
eller kvinna har dtminstone elementiira kunskaper i ett av dem. (s. 29)

P4 samma ging har det alltsd funnits behov av sortering. Nir kommissionen foresldr
tyska som det dmne dir differentiering av eleverna gors dr det delvis enligt en un-
derliggande tanke att tyska #r ett ”svirt imne”. Kommissionen menar att tyska
kriver ingdende grammatikstudier redan i nyborjarstadiet, vilket gor tyska vil lim-
pat for att skikta fram de studiebegivade eleverna.

Tva citat, bdda frin 1946 ars skolkommission, fir illustrera denna kluvenhet. Man
pekar dels pa sprikens urvalsfunktion nir man talar om tyska och franska i de stu-
dieforberedande utbildningarna:

Siirskilt bor frambiéllas nodvindigheten av en stark stiillning for undervisning i
[frimmande sprik & dessa linjer, bland vilkas lirjungar befinner sig merparten av
den ungdom, som i framtiden skall komma att bekliida de ledande posterna inom
svenskt kulturliv. (SOU 1948:27, 5. 60)

dels om behovet att alla elever ska lira sig engelska, ddr sovring inte behovs:
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Det fordras ingen higre allminbegivning eller sprikbegivning for ast lira ett nytt
sprék vid sidan om modersmdlet, om tillfillena till Gvning blir tillrickligr rikliga.
(SOU 1948:27, 5. 161)

Synen p4 tyska som ett imne som har ett speciellt uppdrag att sortera och uppritt-
halla héga krav syns fortfarande i en metodbok fér tysklirare som utgavs 1986
(Tornberg & Sorensen, 1986). Beskrivningen av tiden med enhetsskola visar ocksd
hur tyskan positionerar sig i férhéllande till andra dmnen:

Det var en svir tid bide for lirare och elever. Brymingen i skolsystemer miirkzes
siirskilt tydligt just i tyska, déir man forsikte uppréitthilla de krav som man var van
vid frin realskolan. Man hade kvar 15 veckotimmar, men forussitiningar hade
indrats. Man kunde inte underkinna si minga elever i en obligatorisk skola som
man gjort i den frivilliga skolan. (s. 20)

Timplaner och huvudmoment 1955

Differentieringsfrigan kom att prigla hela forsoksverksamhetstiden f6r enhetssko-
lan. Nir forsoken inleddes 1949 gillde det alltsd bara elever pd l8g- och mellansta-
diet men efterhand som alltfler elever gick upp i skolsystemet hérdes bekymrade
kommentarer frin &verldrare och lirare om svirigheterna, inte bara nir det gillde
tyskvalet utan ocksa for andra imnen. Att endast med hjilp av inomklassdifferentie-
ring uppnd Onskade resultat visade sig i praktiken vara svdrt (Skoloverstyrelsen,
1959a). 1955 faststillde Skoldverstyrelsen en ny timplan foér enhetsskolan (Skol-
dverstyrelsen, 1955¢). I den introducerades begreppet alternativkurs. De skolor som
ingick i forsoksverksamheten fick méjlighet att erbjuda eleverna tvé olika kurser, en
mer och en mindre omfattande. Dessa benimndes alternativkurs 1 och alternativ-
kurs 2, begreppen allmin och sirskild kurs kom forst i och med grundskolan. Al-
ternativkurser fanns i engelska, tyska, fysik, kemi och matematik. Skoléverstyrelsen
poingterade mycket noga att de alternativkurser som presenterades var forslag och
att de studieplaner som beskrevs skulle ses som exempel utifrdn vilka de enskilda
skolorna kunde arbeta vidare. Man betonade ocksa att alternativkurs 1 inte skulle
betraktas som littare. Skoldverstyrelsens forhoppningar kom emellertid tidige pd
skam. Skolorna var mycket snabba med att ta till sig de studieplaner som Skoléver-
styrelsen foreslog utan nigon vidare bearbetning. Liromedel producerades for de
olika alternativkurserna och forestillningen att den ena kursen var littare och den
andra svdrare cementerades nistan omedelbart. En skillnad frin senare alternativ-
kurser var emellertid hur eleverna valde kurser. Under enhetsskolan valde éver 70
% av eleverna de ldttare alternativkurserna, forutom for tyska dir siffrorna var de
motsatta (Skol6verstyrelsen, 1959a).

Ocksé svensk 6vningskurs genomgick en forindring i och med 1955 4rs timplaner
och huvudmoment. Det mest synbara beviset fér detta var namnbytet till svensk
tilldggskurs men ocksd innehdllet forindrades. Tidigare hade kursplanen inte inne-
hallit nigra tydliga innehéllsanvisningar utan lirare hade stor frihet att utforma
kursen med utgdngspunkt i elevernas individuella behov. Nu gavs innehéllsanvis-
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ningar och det pabjéds att svensk tilliggskurs skulle utgd frin litteratur och littera-
turstudier:

Tilliiggskursen bir dessutom helst ha en enbetlig priigel och av praktiska skil till det

yttre kunna avgrinsas frin den obligatoriska modersmilsundervisningen. Detta
torde bli mijligt, om man koncentrerar arbetet kring lisning av en litteraturkurs,
huvudsakligen omfattande god prosa, anpassad efter elevernas mognadsstadium.

(s. 43)

Svensk tilldggskurs blev alltsd mer centralt reglerad, den enda del dir skolorna fort-
satt hade stor lokal frihet var utformandet av 9y:

For klass 9y har timplanen karaktiiren av forebild. Bland diir upptagna grenar och
alternativ har skoldistrikten mijligher art vid upprittandet av den lokala organisa-
tionsplanen gora ett limpligt urval. (5. 5)

Samtidigt genomférdes ocksd en forindring nir det gillde tyska och franska. Tidi-
gare hade de tv4 linjerna for nian, 9g och 9a, i ganska hdg grad liknat varandra.
Tyska hade varit obligatoriskt p& bida, franska obligatoriskt fér 9g och ett valalter-
nativ for 9a. I och med timplanerevisionen 1955 kom dock linjerna att sirskiljas. I
fortsittningen kunde eleverna i 9a vilja praktiska imnen och yrkesimnen istillet for
tyska och franska. Detta innebar att 9a kom att tappa nistan alla sina sprikelever,
och spriken blev den dmnesgrupp som #n tydligare sorterade ut de elever som skul-
le g& vidare till gymnasieskolan.

Genom att eleverna kunde vilja tre olika tillvalskurser och dirutéver tv4 alternativ-
kurser i fem dmnen uppstod ett mycket stort antal kombinationsméjligheter. Men
de farhdgor som funnits om att organisationen inte skulle fungera, frimst pi mind-
re skolor, besannades aldrig fullt ut. Orsaken till detta var att de allra flesta elever
som valt tyska som tillval ocksd valde alternativkurs 2 i alla gmnen och en stor
grupp av de elever som valt praktiskt tillval valde alternativkurs 1 i samtliga imnen

(Marklund, 1981).

Ju lingre forsoksverksamheten framskred ju mer kom 9g att nirma sig realskolan. I
flera kommuner lit man eleverna pd 9g genomgd avgingsproven for realexamen.
Det pigick forsok med att flytta 9g-klasserna s att de inte gick i samma lokaler
som andra enhetsskoleelever utan i stillet i liroverken. Det férekom ocksé pd Skol-
dverstyrelsens initiativ planering for att infora ytterligare ett sprik for eleverna i 9g.
Det sprik som diskuterades var latin. Detta kom emellertid inte att férverkligas pa
nigon av forssksskolorna.

Ett sirskilt bekymmer i enhetsskolan var bristen pa lirare, inte minst for spriken.
Nir engelska introducerats som ett obligatoriskt imne pd mellanstadiet krivdes en
kader av utbildade engelsklirare. Engelska hade frin 1937 varit ett obligatoriske
inslag i folkskolldrarutbildningen, men inte p4 en nivd som gjorde att folkskollirare
blev behériga att undervisa i gmnet. Genom en ricka rekommendationer och be-
stimmelser under 1940-talet blev det méjligt for folkskolldrare att erhilla behorig-
het i engelska. Det blev d& ocksd méjligt for folkskolldrare att redan i sin grundex-

155



amen fi behérighet att undervisa i sprak. Dessa dtgirder gjorde att andelen lirare
med behorighet i engelska pd mellanstadiet successivt blev stérre. Nir enhetsskolan
introducerades var tvd tredjedelar av engelsklirarna pi mellanstadiet behériga att
undervisa i engelska, i borjan av 60-talet hade siffran stigit till 85 %. Men under
l&ng tid hade ménga skolor, frimst sma landsbygdsskolor, problem med engelskun-
dervisningen. Nir det bara fanns en folkskollirare och han eller hon inte behirska-
de engelska fick losningen bli skolradion som sinde program vilka kom att bli
manga elevers forsta kontakt med engelska.

Om situationen var svir pd mellanstadiet var den 4n virre pd hogstadiet. Till skill-
naden frin mellanstadiet forvirrades hir ocksa liget for varje &r som forsoksverk-
samheten pégick. I bérjan av 60-talet var inte ens hilften av alla hogstadielirare
behériga (Marklund, 1981). Ett av de imnen som drabbades mycket hart var tyska,
under hela enhetsskoleperioden var det mycket svirt for hogstadieskolorna att re-
krytera behériga ldrare i tyska. (Tornberg & Sérensen, 1985).

1959 kom de sista Timplaner och huvudmoment f6r enhetsskolan. Dessa innebar
dock bara mindre férindringar i formuleringar i kursplanerna. Grundskolan var nu
pa ging att introduceras och det fanns ingen anledning att gora stora forindringar i
organisationen av férsoksverksamheten.

Grundskolan infors — Lgr 62

1962 infordes grundskolan i Sverige, dtminstone ir det detta 4rtal som brukar an-
ges. I sjilva verket handlade det om en utstriickt process. 1949 borjade forssksverk-
samheten med enhetsskola. Nir grundskolan sedan introducerades hade kommu-
nerna mojlighet att sjilva bestimma nir 6vergdngen frin folkskola/realskola till
grundskola skulle ske. Ett incitament for minga mindre kommuner var de statsbi-
drag som fanns for bygget av en hdgstadieskola pd centralorten. Andra héll emot s&
l&ngt som majligt. Den sista kommunen, Ulricchamn avskaffade realskolan 1973,
nir staten for sista gingen tillhandaholl avgingsprov for realexamen. Det skiljde
alltsi 24 ir mellan nir de forsta och de sista kommunerna inforde enhetsskola eller
grundskola.

Inférandet av grundskola foregicks av en intensiv politisk och samhillelig debatt
kring differentieringsfrigan dir sprikens organisatoriska status var ett av diskus-
sionsimnena. Beslutet om grundskolan i Sverige bygger pd den s& kallade Visby-
kompromissen. Det var sommaren 1960 som 1957 4rs skolberedning, under ett
mdte pd Snickgirdsbaden i Visby hittade en kompromiss i differentieringsfrigan
som innebar en sammanhéllen grundskola fram till och med 4rskurs dtta, medan
sista 4ret linjedifferentierades. Visbykompromissen kan sigas bygga pd tva politiska
fundament frén hoger respektive vinster i svensk politik, dels tanken om att det ska
finnas méjlighet till ett frite val for eleverna, dels tanken om den sammanhallna
klassen. Dessa tvd tankar maste forenas for att gora en uppgdrelse méjlig, och det
skedde genom en viljeinrikening som sa att eleverna i huvudsak ska tillhéra en och
samma klass under sin grundskoletid. De skulle inte delas in i klasser efter sina val.
Istillet limnade eleverna sin klass for tillvalen. Det var den odifferentierade klassen
som var elevens “grundenhet”, dtminstone under grundskolans forsta &tta &r. P4
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hégstadiet gavs eleverna méjlighet att gora val av "tillvalsgrupper och linjer”. Det
skulle ocksd erbjudas flera méjligheter for elever att bestimma inriktning. De val
som gjordes i slutet av drskurs sex skulle inte stinga dorrar f6r de elever som senare
bestimde sig for hégre studier. I den Visbykommuniké som utfirdades efter motet
ir spriken den enda dmnesgrupp som nimns vid namn. Det sigs:

Sélunda avser man atr gira der majligt for eleverna atr piborja studier av der
andra frimmande spriket — som regel tyska — ¢ blotr i drskurs 7 utan idven i

drskurs 8. (Marklund, 1983, 5. 52).

Visbykompromissen sa ingenting om alternativkurserna i olika dmnen. Det sades
att eleverna ska gi kvar i samma klass ”si lingt de praktiska omstindligheterna
medger”. Det var i stillet kommitténs ordférande, ecklesiastikminister Ragnar
Edenman (s) som i en tidningsintervju for Tidning f6r Sveriges Liroverk (1960:20)
angav att denna formulering innebar att alternativkurserna skulle finnas kvar i eng-
elska och i matematik, men inte i fysik, kemi och tyska. Uttalandet vickte en storm
av kritik frén politiker frin de borgerliga partierna som menade att Edenman gjort
en egen tolkning av kompromissen. Edenman sa i samma tidningsartikel att bakom
formuleringen ”som regel tyska” dolde sig en diskussion om att inféra franska som
ett alternativ till tyska pd hogstadiet. Angdende kostnader for inférandet av grund-
skola ger han en kommentar som i sitt uttryck och ordval ligger mycket ldngt ifrin
dagens skolpolitikers:

En annan konsekvens av den nya higstadiemodellen har antagits bli skad lokaldt-
ging och behov av imnesrum. Pi den punkten har hr Edenman ingen annan
kommentar iin orden: Det fir kosta vad det kostar. (s. 701)

Den forsta liroplanen som presenterades for grundskolan, Lgr 62, foljde Edenmans
linje och gav alternativkurser i engelska och matematik. Dessa benimns nu for
forsta gingen allmin och sirskild kurs. Det dr 1961 &rs skolberedning som tillsatts
for att konkretisera tankarna bakom Visbykompromissen som ger alternativkurser-
na dess namn. Det 4r samma beredning som foresldr att franska inférs som ett
alternativt sprikval parallellt med tyska.

Nir Visbykompromissen skulle konkretiseras till ett tillvalssystem f6r hogstadiet
blev det ett mycket komplicerat system. Férutom allmin eller sirskild kurs i engels-
ka och matematik skulle eleverna i sjuan géra ett val mellan musik eller sl6jd, och i
arskurs 4tta gora ett val av praktiskestetiska 4mnen genom att vilja tvd av tre dv-
ningsimnen, musik, teckning och slgjd. De elever som valde slgjd skulle direfter
vilja textil- eller trislojd. Slutligen skulle eleverna vilja tillvals-grupp. For arskurs
sju gavs sjutton olika alternativ for de 5 tillvalstimmarna (vtr = veckotimmar):

- Tyska5 vtr

- Franska 5 vtr

- Tyska 3 vtr, svenska 2 vtr

- Tyska 3 vtr, matematik 2 vtr

- Tyska 3 vtr, svenska 1 vtr, matematik 1 vtr
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I arskurs dtta gavs sjutton valalternativ. D3 utékades ocksa valet till att i normalfal-
let gilla 7 veckotimmar. I vissa fall hade eleverna 8 eller 9 timmar tillval och fick d&
reducera andra imnen. Eleverna var fria att kunna vilja bland alternativen oavsett
val i sjuan, undantaget var spriket. Nu introducerades dmnena engelska, teknisk
orientering, handelskunskap, musik, verkstadsarbete och hemkunskap bland valal-
ternativen. Dessa erbjods i olika kombinationer med tyska, franska, maskinskriv-
ning och sl6jd. Engelska var alltsd inte obligatoriskt for drskurs &tta, men forekom i

Franska 3 vtr, svenska 2 vtr

Franska 3 vtr, matematik 2 vtr

Franska 3 vtr, svenska 1 vtr, matematik 1 vtr
Tyska 3 vtr, maskinskrivning 2 ver

Franska 3 vtr, maskinskrivning 2 vir

S18jd 3 vtr, svenska 2 vtr

S18jd 3 vtr, matematik 2 vtr

S18jd 3 vtr, svenska 1 vtr, matematik 1 vtr
Maskinskrivning 3 vtr, svenska 2 vtr
Maskinskrivning 3 vtr, matematik 2 ver
Maskinskrivning 3 vtr, svenska 1 vtr, matematik 1 vtr

Slsjd 5 vtr

de flesta av de alternativ som gavs:

Tyska 4 vtr, engelska 3 vir

Franska 4 vtr, engelska 3 ver

Tyska (nyborjarkurs) 5 vtr, engelska 3 vtr

Franska (nybérjarkurs) 5 vtr, engelska 3 vtr

Tyska 2 vtr, engelska 3 vtr, maskinskrivning 2 vtr
Franska 2 vtr, engelska 3 vtr, maskinskrivning 2 vtr
Teknisk orientering 4 vtr, engelska 3 vtr
Handelskunskap 4 vtr, engelska 3 vtr, tyska 2 ver
Handelskunskap 4 vtr, engelska 3 vtr, franska 2 vtr
Hemkunskap 4 vtr, engelska 3 vir

Musik 2 vtr, teckning 2 vtr, engelska 3 vtr

S18jd 2 vtr, maskinskrivning 2 vtr, engelska 3 vtr
S16jd 4 vtr, maskinskrivning 3 vtr

Hembkunskap 4 vtr, maskinskrivning 3 vtr

Musik 2 vtr, teckning 2 vtr, maskinskrivning 3 vtr
Verkstadsarbete 7 vtr

Hemkunskap 7 vtr
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Tiden for engelska var alltid 3 veckotimmar. For tyska och franska omfattade den
storre kursen 4 veckotimmar och den mindre 2 veckotimmar. De elever som valde
att ldsa tyska eller franska som nyborjarsprak i dttan hade spriket i 5 veckotimmar
och i stillet bara 2 veckotimmar gymnastik, medan &vriga elever hade 3. De elever
som valde handelskunskap i kombination med tyska/franska och engelska kunde
inte f& undervisning i sl3jd och fick vilja ett av imnena teckning och musik.

I nian fanns elva linjer. Sex av dessa var s3 kallat “enbokstaviga”, studieférberedan-
de, och hade 7 veckotimmar tillval, fem var tvibokstaviga, yrkesférberedande, och
inneholl 22 veckotimmar tillval:

9g Gymnasieférberedande linje (Tyska eller franska 4 vtr, engelska 3
vtr)

9h Humanistisk linje (T'yska eller franska 4 vtr, engelska 3 vtr)

9t Teknisk linje (Teknisk orientering 4 vtr, engelska 3 vtr)

9m Merkantil linje (Handelskunskap 4 vtr, tyska eller franska 2 vtr,
engelska 3 vtr)

9s Socialekonomisk linje (Familje- och socialkunskap 4 vtr, engelska 3
vtr)

9e Estetisk linje (Estetiskt specialimne 4 vtr, engelska 3 vtr)

9 pr Allminpraktisk linje (Verkstadsarbete 10 vtr, hushéllsteknik 7 vtr,
kontors- och butiksteknik 5 vtr)

9tp Teknisk-praktisk linje (Materiallira 2 vtr, yrkesritning och rittek-
nik 2 vtr, yrkesrikning 3 vtr, verkstadsarbete 15 vtr)

9 ha Handelslinje (Svenska &vningskurs 2 vtr, handelsrikning 4 vtr,
handelslira 2 vtr, bokforing 3 vtr, allmin varukinnedom 2 vtr,
maskinskrivning 3 vtr, butiksteknik eller kontorsteknik 6 vtr)

9 ht Hushallsteknisk linje (Bostad och inredning 4 vtr, ekonomi och ar-
betsorganisation 2 vtr, kost och matlagning 7 vtr, textilier och
sémnad 5 vtr, barnavird och familjekunskap 4 vtr)

9 skog  Skoglig linje

Den senare, skoglig linje, kunde anordnas i kommuner “med skogsbruk som domi-
nerande niring” och ersatte i s fall nigon av linjerna 9pr, 9tp, Sha eller Sht efter
att SO faststille timplan. 9h, humanistisk linje, vinde sig till de elever som list
nyborjarsprik i dttan, eller mindre sprikkurs i tyska eller franska i arskurs sju och
dcta. I 9m, merkantil linje, fick eleverna avstd fysik och kemi for att istillet lisa
tyska eller franska. Det ir speciellt intressant eftersom det 4r enda gingen i enhets-
skolans och grundskolans historia nir elever kan vilja bort ett 4mne som inte ir

sprak eller praktiskt-estetiskt.

Engelska var alltsd i Lgr 62 ett obligatoriskt mne mellan &rskurserna fyra och sju. I
normalfallet hade eleverna 2 veckotimmar engelska i fyran, 5 veckotimmar i drskurs
fem, 4 veckotimmar arskurs sex och 4 veckotimmar i drskurs sju. I attan och nian
var engelska valfritt. Men som tillvalssystemet ovan visar ingick engelska alltid i
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kombination med andra imnen. De allra flesta elever valde kombinationer i vilka
engelska ingick. I &rskurs 4cta var det ndstan 95 % av eleverna som liste engelska
medan det var nigot firre i drskurs nio. Eleverna i tvibokstavslinjer dir engelska
inte ingick hade indd majlighet att vilja engelska i utbyte mot musik, slgjd eller
teckning.

Till valet fanns ocksd kopplat regler kring hur eleverna kunde vilja frin en arskurs
till ndsta, samt hur eleverna skulle vilja for att bli behoriga for vidare studier efter
grundskolan. For att f3 lisa vidare p& gymnasieskolan krivdes sirskild kurs i engels-
ka och matematik samt tyska eller franska som tillval. Det krivdes de stérre kurser-
na i sprak, allesd inte de mindre kurserna dir sprik ldstes i kombination med andra
dmnen. Spriken fortsatte alltsd att spela roll som sallningsinstrument.

Mer i4n hilften av eleverna valde den stérre kursen i tyska eller franska. 9g var den
utan konkurrens populiraste linjen, mer 4n hilften av eleverna valde den, foljt av
9m som valdes av cirka 15 % av eleverna. Savil 9t som 9 tp lockade ungefir 10 %
av eleverna. Alla 6vriga linjer drog bara till sig ett fital elever. Precis som under
forsoksverksamheten valde eleverna att hilla alla dérrar 6ppna genom att gora val
som gjorde det mojligt att gd vidare till hogre studier. Under grundskolans férsta &r,
som ocksd var det forsta dir franska erbjods, var det bara 0,5 % av eleverna som
valde spriket, men den storre kursen i franska vann snart 13-14 % av eleverna, en
siffra som skulle ligga kvar under ménga 4r. Tyska, storre kurs, etablerar sig samti-
digt p& en niva nigot under 40 % av eleverna. Det férekom mycket f& avhopp frin
spriken under grundskolans forsta &r. Nigonstans mellan 52-53 % av eleverna
valde den storre kurser i spriken i sjuan och 47-48 % fullfsljde kursen i nian. S3
ungefir sig siffrorna ut under alla de &r nir Lgr 62 gillde (Marklund, 1983). I Lgr
62 fanns ocksd mojlighet att lisa den mindre kursen i tyska eller franska. Om dessa
elever riknas med var det i bérjan av 60-talet upp mot 75 % av alla elever i drskurs
sju som liste ett frimmande sprik. Fér drskurs nio var motsvarande siffra cirka 65
%. De flesta elever valde alltsd att hélla kvar vid sina sprikstudier genom hela hog-
stadiet, trots att det ddvarande normrelaterade betygssystemet angav att 7 % av dem
skulle f3 en etta i betyg. Ett betyg som i sig sjilvt skulle kunna vara en anledning till
att hoppa av. En orsak till att de 4nd4 valde att stanna kvar kan ha varit att det inte
fanns ndgra regler om resultat kopplade till gymnasiebehérighet. En elev som list
storre kurs i tyska eller franska och fitt betyget ett var fortfarande behorig att soka
till gymnasieskolan medan en elev med mindre kurs i nian inte var det. Detta gillde
oavsett om eleven list den stérre kursen i sjuan och 4ttan och oavsett vilka resultat
eleven uppnitt. Ocksd i valet av alternativkurserna i engelska och matematik valde
eleverna att hilla alla dérrar 8ppna. Allmin kurs blev aldrig den allmint férekom-
mande, de allra flesta elever valde sirskild kurs (Marklund, 1983).

Tyska och franska fick istillet f6r alternativkurser som funnits de sista &ren i enhets-
skolan storre och mindre kurser. Diremot avskaffades nivigrupperingen helt i fysik
och kemi. Detta ledde dock inte till ndgra omfattande protester och det tycks som
att lirarna ganska snabbt accepterade undervisning i odifferentierade grupper.

Den mycket rika tillvalsfloran skapade stora problem under grundskolans férsta ar.
Genom att s& ménga elever valde den stdrre kursen i tyska eller franska var det inte
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s& minga kvar till 6vriga tillvalsalternativ. En regel som sa att minst fem elever
miste vilja ett alternativ for att det skulle genomféras bidrog yteerligare dll att
begrinsa valméjligheterna. Inte minst pd mindre hdgstadieskolor innebar det att
ménga elever inte fick sina forstahandsval tillgodosedda, ibland fick de inte heller
sina andra- eller ens tredjehandsval. Svérigheterna var flera i den del av tillvalen som
inte utgjorde sprik; motivationen var lig hos eleverna, det var svirt att rekrytera
ldrare, praktiska tillval innebar ofta en &terviindsgrind for vidare studier, tillvalet
kostade mycket pengar. Under en period sdg det ut som att tillvalssystemet holl pa
att rasera hela grundskolebygget. Nigra &r in pd 60-talet stod det for de allra flesta
klart att grundskolans tillvalssystem maste férenklas. TCO, som organiserade en
stor del av grundskolans lirare, frimst de pd ldg- och mellanstadiet, féreslog redan
1964 att ett dubbelt tillval borde inféras (TCO, 1964) s3 att alla elever skulle vilja
ett teoretiskt och ett praktiske tillval (TCO, 1965). I det teoretiska skulle eleverna
vilja mellan tyska, franska och svenska, eventuellt i kombination med maskinskriv-
ning. I det praktiska tillvalet skulle alternativen f6r drskurs sju vara musik, teckning
eller slojd, alltsd i praktiken ett estetiske tillval. Forslaget liknar alltsd hir i stora
delar dagens tillvalssystem. Eleverna i dttan skulle i praktiske tillval ocksd kunna
vilja ett yrkesimne. Anledningen till att tjinstemannaorganisationen féreslog dub-
belt tillval var inte bara den sociala segregering som blivit resultatet av tillvalsorgani-
sationen, utan man pekade ocksd pd en minst lika besvirlig konsmissig segregering.
Ett yteerligare bekymmer var slojdimnet:

Kinsdifferentieringen i den obligatoriska skolan har av gammal hivd satts in i
dmnet slijd, diir flickorna har fitt syssla med textilslojd och pojkarna med tri- och
metallslojd. Enligr grundskolans liroplan skall inte ndgon sidan kinsuppdelning
goras. [...] I praktiken tycks det dock ha blivit sé, att utan valmijligheter har
[lickorna kommit att avdelas for textilslojd och pojkarna for tri- och merallslijd.
[...] For tillvalet pa hogstadiet bjuds genomgiende reella valmdjligheter. Val efier
kin ér emellertid vanliga. For att motverka detta krivs en studie- och yrkesridgiv-
ning, som stiindigt tar sikte pd att roja undan de forhirskande kinskonventionerna.
(TCO, 1964, s. 70)

TCO:s program utformades av Ake Isling, utbildningschef pi TCO, tidigare lirare
vid Bjorkhagens skolomride som var ett av de forsta tretton skolomriden som
inforde enhetsskolan 1949. Isling kom senare att bli skolrd pd Skoldverstyrelsen
och en inflytelserik tjinsteman f6r grundskolans fortsatta verksamhet. Jonas Orring,
davarande 6verdirekeor vid Skoloverstyrelsen (frain 1969 SO:s generaldirektor), gick
ett steg lingre i sitt forslag och plidderade for att gora tyska/franska obligatoriskt:

Ett mél att arbeta mot syns vara att i drskurs 7 ersiitta nuvarande fem tillvalsgrup-
per — med underalternativ — med tillval enbart mellan tyska och franska inom ett
Jfor alla obligatoriskt studium av det frimmande spriket i forslagsvis 4 veckotim-
mar. (TCO, 1965, s. 41-42).

Forslaget kan sikert ha verkat djirvt i borjan av 60-talet, 4 andra sidan kan det
ocksa ha varit ett uttryck for en vilja att ha kvar spriken i grundskolan. B-sprkens
roll hade tidigare varit att fungera som utsllningsinstrument. I mitten av 60-talet

161



fanns lingt framskrida planer pd att reformera systemet med gymnasieskola, fack-
skola och yrkesskola si att de bildade en organisatorisk enhet som skulle goras till-
ginglig for alla elever som gdtt ur grundskolan. En sddan f6rindring kunde f3 stora
konsekvenser for spriken. Om sprikens existens pd grundskolan inte kunde rittfir-
digas genom hinvisning till krav frin de dverliggande stadierna 4terstod bara “det
demokratiska argumentet”, att allas rite till sprik dr en del av den sambhilleliga
bildningen. Att gora spriken obligatoriska utifrin demokratiska argument kunde
ridtefirdiga deras plats i grundskolan.

Det ir ocksd intressant att konstatera att det finns ett betydande drag av social
ingenjorskonst dver TCO:s forslag att forstirka de estetiska imnena i skolan. Moti-
vet till detta idr de arbetstidsforkortningar som lett till en dkad fritid. Det 4r dirfor
en av skolans uppgifter att ge eleverna de redskap som krivs for “att den enskilde
individen ska kunna ge ett meningsfullt innehdll 4¢ den ckande fritiden” (T'CO,
1964, s. 1).

Ecklesiastikminister Lars Edenmans svar pd TCO:s krav blir att gymnasieskolan
varken kan eller bor 6ppnas for alla elever. Det méste dven i fortsittningen finnas
spirrar som gor att endast ungefir 30 % av eleverna fir plats pi gymnasieskolan:

Tappar vi t.ex. greppet om gymnasiebalansen, alltsi de 30 procenten till gymnasi-
um och de 20 till fackskola, kanske vi fir uppleva en kollaps i gymnasiet, eller kan-
ske snarare pd higstadier. (TCO, 1965, s. 2).

Hans svar kan sigas vara en indireke bekriftelse av att spriken dven i fortsittningen
ska ha rollen att sovra elever till gymnasieskolan, eftersom han inte vill 6ppna fér ett
system med dubbelt tillval, dir alla elever fir majlighet att ldsa sprak.

Lgr 69

Nir Lgr 62 introducerades uppgav Skoloverstyrelsen att en ny liroplan kunde for-
vintas tidigast om 10 4r, dessférinnan skulle rullande revideringar av befintlig liro-
plan goras. Trycket att presentera en ny liroplan blev emellertid allt storre nir till-
valssystemet utsattes for svira péfrestningar och var nira att rasa samman (Mark-
lund, 1987). Dirfor fick arbetet att ta fram en ny liroplan paskyndas.

Grundskolans andra liroplan, Lgr 69 som den kom att heta, tycks ha vuxit fram
under storre politisk enighet 4n 6vriga liroplaner f6r grundskolan. Férslaget togs
fram av en arbetsgrupp pa Skoldverstyrelsen. Efter det foljde en remissomging, dir
de politiska partierna och andra organisationer positionerade sig ungefir pd samma
sitt som infor Lgr 62. Tanken som TCO hade om att géra B-sprék obligatoriske
fick i remissomgéngen till liroplanen stéd bide av SACO och Lirarnas riksférbund

(LR).
Den nya liroplanen beslutades av riksdagen i relativ enighet men avvikande stim-

mor fanns. Stellan Arvidsson, tung socialdemokratisk skolpolitiker och en av arki-
tekterna bakom enhetsskolan, motionerade om att gora B-sprik obligatoriskt i
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grundskolan. Hégerpartiets ordférande Yngve Holmberg och dess blivande ordfé-
rande Gosta Boman 4 sin sida motionerade om att grundskolan skulle ha stérre
utrymme for praktiska tillval. Nir forsta kammaren till slut gick till beslut antogs
dock utbildningsutskottets forslag enhilligt utan votering. I andra kammaren vote-
rades pd ett antal punkter men i samtliga var det utskottets linje som segrade

(Marklund, 1983).

Nista liroplan for grundskolan kom alltsd bara sju r efter den forsta. Det innebir
att tillvalssystemet for att anviinda ett engelskt uttryck “was saved by the bell”. Den
nya gymnasieorganisationen med en gemensam organisatorisk enhet och méjlighe-
ter for eleverna att vilja alla program oavsett tidigare val inférdes inte forrin nigot
4r senare. Det innebar att systemet med allmin och sirskild kurs i engelska och i
matematik behélls och det innebar ocksa att spriken blev kvar inom tillvalsgrup-
pen. Organisationen for tillvalet forenklades och i fortsittningen gavs bara fyra
valalternativ: sprik (tyska eller franska), ekonomi, teknik och konst. De kortare
kurserna i tyska och franska férsvann. Diremot fanns det i Lgr 69 mojligheter for
elever att vilja allmin eller sirskild kurs i tyska och franska, en dterging till den
modell som prévats under enhetsskolans tid. Tillvalen gavs sammanlagt 11 vecko-
timmar, 4 i &rskurs sju, 3 i &rskurs dtta och 4 i arskurs nio (Lgr 69). Minga sprikli-
rare var upprorda over att spriken fick mindre tid 4n i Lgr 62 dir de elever som ldst
storre kurs i tyska eller franska hade fitt 13 veckotimmar. De elever som list den
mindre kursen hade 9 vecko-timmar sprik.

En f6rindring i tillvalsorganisationen var att det i Lgr 69 skapades nya imnen som
parallellt med spriken blev tillvalsimnen. Det blev inte lingre majligt att vilja
obligatoriska dmnen, till exempel svenska, matematik eller engelska, ocksd som
tillval. De tre imnen som introducerades, konst, ekonomi och teknik (teknik var
vid denna tid inte ett obligatoriskt imne), kom att innehdlla betydande delar av
praktiskt arbete, men nir de presenterades i liroplanen betonades starkt de teoretis-
ka inslagen i imnena. Den férsta meningen, malformuleringen, i respektive kurs-
plan lyder:

Ekonomi: Undervisningen i ekonomi har till uppgift att i nira anslutning till
elevernas erfarenheter och intressen samt till aktuella foreteelser och forbillande i
sambiillet fordjupa och vidga deras insikt i elementiira sociala, psykologiska och
ekonomiska frigor. (Lgr 69, s. 203)

Konst: Undervisningen i konst har till uppgift atr utveckla elevernas forutsiitt-
ningar att uppleva och forsti olika konstnirliga uttrycksformer. (Lgr 69, s. 206)

Teknik: Undervisningen i teknik har till syfie att ge eleverna en dverblick jver
betydelsefulla tekniska produkter, tjinster och processer i det nutida sambiillet
och dérvid formedia kinnedom om valda foreteelser som kinnetecknar verksam-
heten inom olika industriella omriden. (Lgr 69, s. 211)

Andelen som valde sprdk under Lgr 69 lig relativt konstant runt 60 %, nigot hogre

in den andel som tidigare under Lgr 62 List storre kurs i sprik, men ndgot ligre 4n
den totala andelen sprékelever, alltsé de som ldste mindre kurs i sprik i kombina-
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tion med ndgot annat imne. Fler flickor in pojkar valde att lisa sprik. Bland de
andra tillvalen var teknik det populiraste med ungefir en fjirdedel av eleverna.
Mycket forenklat skulle man kunna siga att de elever som var motiverade for vidare
studier pd gymnasieskolan valde tyska eller franska, medan bland de elever som inte
var motiverade for gymnasieskolan valde flickorna ekonomi och pojkarna teknik.
Konst valde nistan ingen. Diremot hade den officiella synen pd sprikstudier ind-
rats. De tankar som fanns under enhetsskolans tid att "for ménga” elever valde
sprék avvisas helt i Lgr 69.

Val av tillvalsimne och kurs fir giras dven i strid mot elevens begdvningsmiissiga
[forutsiittningar si som dessa uppfattas av skolan. Det betyder, att inga spiirrar finns
[for tilltride till de olika tillvalsalternativen. En elev kan inte heller, trots klena stu-
dieresultat, hindras atr fortsiitta pa en mer teoretisk studieviig skolan igenom. (Lgr
69, 5. 34).

Férdelningen av allmiin — sirskild kurs hsll sig ocks konstant dé den allra stérsta
gruppen valde sirskild kurs i bide matematik och engelska. Valen visade ocksd
skillnader for socialklass, fler akademikerbarn #n barn med arbetarklassbakgrund
valde sprik liksom sirskild kurs i matematik och engelska (Balke-Aurell & Lind-
blad, 1980).

En annan nyhet i tillvalssystemet var fritt valt arbete med 2 veckotimmar i arskur-
serna sju, dtta och nio. Amnet hade funnits i enhetsskolan, men inte i grundskolan.
Hir gavs inga centrala direktiv om vad som skulle erbjudas utan kommunerna fick
stor frihet att utforma kurser och inneh3ll. I vissa avseenden kan man siga att frice
valt arbete liknar tillvalsimnet elevens val som introducerades i Lpo 94. Det finns
dock en mycket viktig skillnad, medan elevens val 4r férdjupning i nigot av skolans
dmnen skulle frite valt arbete inte vara det. I liroplanen stdr "Tiden fir inte anvin-
das f6r kompletterande undervisning i vriga imnen” (s. 122).

Anda sedan grundskolan introducerades hade engelskimnets stillning varit foremal
for diskussion. Det var det enda dmne i grundskolan som f6rst var obligatoriske for
att sedan bli valbart. Med tanke pd att de flesta elever dessutom valde engelska i
kombination med annat befann sig dmnet i realiteten i ett slags grinsland dir det
varken var obligatoriske eller valfritt. Som tidigare nimnts var tanken pa ett obliga-
toriskt frimmande sprik omtvistad nir den introducerades i forsoket med enhets-
skola. Under de 4r som gétt sedan dess hade emellertid opinionen svingt och alltfler
ansdg det rimligt att alla elever borde lisa engelska. Det forslag som till slut antogs
gjorde engelska obligatoriskt ocksd under grundskolans tva sista arskurser. Man
beslutade till och med att forligga starten av engelska dill drskurs tre, vilket gjorde
att ocks lagstadieldrare skulle undervisa i engelska. Detta gav upphov till ett av de
storsta fortbildningsprojekten i svensk skola, JET, Junior English Teaching (Malm-
berg, 1985).
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Lgr 80

50- och 60-talens skolpolitik priglades av viljan att hitta breda kompromisser éver
blockgrinserna. Direfter fokuserade man mer pa ideologiska motsittningar. Arbetet
med nista liroplan for grundskolan priglades ocksd av politiska stridigheter. Li-
roplansarbetet startades under en socialdemokratisk regering med Lena Hjelm-
Wallén som skolminister. Hon gav Skoldverstyrelsen i uppdrag att arbeta fram
forslag till en ny ldroplan for grundskolan. Det f6rslag som presenterades (Skolover-
styrelsen, 1978) kallas ibland “regnbigsboken”, med syftning pd det firgglada
omslaget. Sprakens roll var i detta lige langtifrén sjilvklar. De gamla argumenten
for sprikens roll i grundskolan hsll inte. Spriken behévdes inte for att differentiera
efter att den nya gymnasieskolan inférts. Inte heller gick det att anféra demokrati-
argumentet, de forvintningar som fanns pd vissa hll att sprdken efterhand skulle
viixa sig starkare pd grundskolan hade inte blivit besannade. Andelen elever som
valde sprik i sjuan héll sig nigorlunda konstant kring 60 %, och de elever som
hoppade av sina sprakstudier tenderade snarast att viixa. De som ville gora ett andra
sprak obligatoriskt i grundskolan hade inte heller st6d bland spriklirarnas egen
organisation. Till skillnad frin andra dmneslirarorganisationer som drev frigor om
att forstirka sina respektive imnen valde Lirarna i Moderna sprak, LMS, att fore-
spraka att spriken ocks i framtiden borde vara valfria. En &sikt som verkade ha ett
massivt stod bland spréklirare. Nir SO 1987 gjorde en enkitundersskning bland
ldrare i tyska och franska (Skoloverstyrelsen 1991) var det bara 12 % som sa sig vara
for att gora B-sprik obligatoriske, och bland dem som gjorde det menade de flesta
att det i s3 fall méste ske genom nivigruppering eller genom att erbjuda stérre och
mindre kurser. Endast 1 % kunde tinka sig ett obligatoriskt B-sprak i sammanhall-
na grupper. Denna situation for spriken kom att leda till att SO under arbetet med
Lgr 80 lade tvé forslag, ett som innebar att spriken i princip skulle géras obligato-
riska, ett som innebar att spriken skulle forsvinna frin grundskolan. I inledningen
till forslaget till ny liroplan argumenterar SO for att helt ta bort mgjligheter till
tillval inom ramen f6r grundskolan:

Ett bestimt krav pé det nya tillvalssystemet Gr alltjime att grundskolans elever inte
Jar skiktas pd sd siitt att skilda elevgrupper fir olika majligheter till studier, yrkes-
utbildning och arbete efter grundskolan. I detta perspektiv vore det mest konsekvent
att infora ett helt sammanbdllet hogstadium. Direktiven for iversynsarbetet medger
emellertid inte att SO nu liigger fram ett sidant forslag. (Skoloverstyrelsen, 1978,

5. 7-8).

SO konstaterar allts3 att man enligt direktiven inte kan ligga ett forslag om slopan-
de av tillval, dven om texten pd flera stillen antyder att det 4r den 3sning man
foredrar. Nir det giller organisation av tillval diskuterar dirfér SO tvé alternativ.
Ett bestdr endast av ett sprikligt tillvalsblock och det andra bestér dels av ett sprak-
lige tillvalsblock, dels av ett tillvalsblock dir eleverna viljer att fordjupa sig i nigot
eller ndgra av grundskolans obligatoriska imnen. Det senare ir alltsi nistan exakt
samma tillvalssystem som kommer att férverkligas i Lpo 94. Man bestimmer sig
emellertid hir for att foresld den forsta modellen med ett tillval som bara omfattar
sprak, vidare att tiden for tillval minskas frin 11 stadieveckotimmar till 9 stadie-
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veckotimmar. Inom den sprikliga tillvalssektor som foreslds har eleverna att vilja
mellan tyska, franska, hemsprik eller kommunikation. Det senare dmnet har ett
innehall som beskrivs som:

. utveckla sin formdga till kontakt med andra minniskor med hjilp av ett brett
register av uttrycksmedel. Triningen i att sjiilv uttrycka upplevelser, idéer och dsik-
ter med hjilp av olika uttrycksmedel sisom ord, bild, rirelse och musik bir ske
inom varierade sakomrdiden och i olika former. (s. 61-62)

Teknik som tidigare varit ett tillvalsimne foreslas bli ett obligatoriskt 4mne, medan
imnesinnehillet 1 de tv3 andra tillvalsimnena, konst och ekonomi, ska hanteras
inom grundskolans obligatoriska dmnen.

Det ir lingt ifrin ett enigt SO som avger dessa forslag. Till forslaget bifogas sju
reservationer frin den egna organisationen. Det flesta reservationerna behandlar just
forslaget dll ny tillvalsorganisation. Det finns reservationer som menar att det dr
olyckligt att begrinsa tillvalet till bara sprik. Tvé reservationer menar att det ir
otinkbart att skira ner tiden for B-sprik ytrerligare frin 13 stadievecko-timmar i
Lgr 62, 11 stadieveckotimmar i Lgr 69 till 9 stadieveckotimmar i férslaget. Men det
finns ocksd reservationer som gir it andra hillet. Skolrddet Marklund vill helt av-
skaffa tillvalet i grundskolan. Han 6nskar skjuta upp méjligheten att ldsa ett andra
frimmande sprik till gymnasiet. Vidare vinder han sig mot dmnet kommunikation
som han anser inte ir beskrivet som ett imne utan som en arbetsform. Han efterly-
ser innehdllet i detta nya dmne.

I en annan reservation kritiserar skolrddet Sénnerlind att de praktiska tillvalen fore-
slds forsvinna och att alla elever ska ha ett sprakligt tillval. Hans synpunkter for
osokt tankarna till den kritik som ibland riktas mot dagens sprikval, inte minst
sprakvalet svenska/engelska:

Gjorda erfarenbeter talar, enligt min mening, mot att bidrag till losningen av pro-
blemen pd grundskolans higstadium stér att finna i ett tillval av det slag dmnet
kommunikation urgor. Amnet iir teoretiskt och innebiir huvudsakligen en utikning
av undervisningen i svenska. Det anses bestd av komponenterna sprék, debatt, upp-
levelse — viilklingande ord, inte tvivel om det. Men mot bakgrund av gjorda erfa-
renheter och den aktuella situationen finner jag det inte riktigt ast bjuda detta som
enda alternativ dr elever som inte viiljer andra frimmande sprik. Grundskolan
skall kunna anpassa sig till olika typer av elever. Elever pi higstadiet, som inte vil-
jer ett frimmande sprik, bir di inte vara tingade att som enda tillvalsmdjlighet
ha att syssla med sitt eget sprik, om in i lite hurtfriska former. De mdste ocksi ges
ritten att [& fordjupa sig tekniskt-praktiskt. (s. 226)

Innan forslaget dll ny liroplan var klart hade en borgerlig regering med Britt Mo-

gird (m) som skolminister trict till. Hon var starke kritisk till forslaget, inte minst
mot imnet kommunikation.
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Liiroplansforslaget innebar att valfribeten ytterligare forsvagades. Som tillvalsim-
nen skulle endast finnas tyska, franska, hemsprik och ett nyt, ytterligt vittomfar-
tande och vagt iimne, som man kallade kommunikation. (Mogird, 1981, 5.112).

Skoléverstyrelsen foreslog ocksd att alternativkurserna, allmin och sirskild kurs,
skulle tas bort. Detta 4r ocksd tiden for den si kallade kunskapsrorelsen som gick
tll storms mot “flumskolan” och krivde kunskaper och ordning i skolan. Rérelsen
var opinionsmiissigt stark men Skoloverstyrelsen hade i sitt forslag inte tagit till sig
av den kritik som rérelsen riktade mot skolan. Istillet lyfte man fram skolans sociala
mdl tydligare dn tidigare och gav i konsekvens med detta mindre utrymme f6r de
kunskapsmissiga milen (Fejan Ljunghill, 1995). Skoloverstyrelsen blev i princip av
skolministern entledigad frin uppdraget att utforma en ny liroplan och regeringen
tillsatte en grupp med egna liroplansexperter. Det var dessa som arbetade fram det
forslag till liroplan som kom att bli Lgr 80 och som antogs under Britt Mogirds
andra period som skolminister. Diremellan hade landet under en period styrts av
en folkpartiregering med Birgit Rodhe som skolminister.

Protesterna mot Skoldverstyrelsens forslag hade varit kraftiga runt om i landet och
det fanns ett starkt tryck pa skolministern att distansera sig gentemot SO. Bida
“extremforslagen”, att ha ett obligatoriskt sprikval och att ta bort spriken frin
grundskolan, méttes av opposition frén lirare. Likasd kritiserades forslaget om att
slopa alternativkurserna i engelska och matematik. De borgerliga regeringarna hade
starkt betonat att elevernas valfrihet i grundskolan mdste 6ka, nigot som ocksé
tydligt markeras i férordningstexten till ny liroplan:

Det fria studievalet: Fir att skapa och vidmakthilla motivation ir det nidvindigr
att skolan i betydande utstriickning gir elevernas intressen till mates liksom att sko-
lan stimulerar eleverna att utveckla olika intressen. (SFS 1980:64).

Losningen for tillvalen kom att bli en kompromiss dir dillval fick en tidsmissig
utstrickning om 11 stadieveckotimmar, men det var upp till de lokala skolstyrelser-
na efter forslag frin rektor att bestimma vilka tillval som skulle erbjudas. Proposi-
tionen ger forslag till hur nya tillvalsimnen kan skapas. De ska utgd frin en kombi-
nation av befintliga skolimnen och fordjupa dessa:

Kurserna — med undantag av kurser i sprik — skall utgira en fordjupning eller in-
tresseprofilering inom ndgra moment i i eller flera imnen. De kan ges en starkt
praktisk anknytning genom att bygga pi moment ur exempelvis slijd, teknik och
hemkunskap. De kan belysa miljovirdsfrigor (teknik, biologi, geografi, sambiills-
kunskap) eller friskvird (hemkunskap, idrott, biologi, kemi). Maskinskrivning kan
ingd i kombination med andra tekniskt-praktiska vardagsfirdigheter. Bostads- och
miljokunskap (hemkunskap, bistoria, teknik, slijd), fritt skapande (svenska, bild,
musik) dr exempel pd andra mijliga kombinationer. (Lgr 80, s. 35).

De enda tillval som garanterades var tyska och franska vilka skulle erbjudas férutsatt
att fem elever i kommunen valde respektive sprik. De restriktioner som fanns for
tillvalen var att de inte ensidigt skulle vinda sig till ett kon. Tillvalsorganisationen
pa grundskolan hade férenklats avsevirt mellan Lgr 62 och Lgr 69, men kénsmis-

167



sigt och socialgruppsmiissigt fanns det fortfarande stor obalans i valen. Nir tillvalen
diskuterades under enhetsskolans tid fanns det ett forslag om att de tillval som inte
attraherade en rimlig andel elever frin vardera konet skulle liggas ner. Forslaget
genomfordes inte, och grundskolan hade inte heller kommit till ritta med proble-
met. Bland de tillval som fanns under Lgr 69 var obalansen stor i ekonomi, teknik
och konst. Spriken attraherade bide pojkar och flickor men nir en uppdelning
gjordes mellan tyska och franska s3 visade det sig att franska rekryterade betydligt
fler flickor 4n pojkar. I och med Lgr 80 blev det alltsd skolorna lokalt som gavs
ansvar for att 18sa den frga som inte de centrala ldroplanerna 1962 eller 1969 for-
mice losa.

I Lgr 80 angavs inte lingre tid per &rskurs, istillet angavs ”stadieveckotimmar”. Det
var sedan upp till kommunerna att bestimma hur tiden fordelades mellan &rskur-
serna i respektive stadium. Tillvalen fick i den nya liroplanen 11 stadie-
veckotimmar, alltsi samma timtilldelning som tidigare. Minga B-sprakslirare oroa-
des emellertid 6ver att grupperna i tyska och franska skulle bli stérre nir allmin och
sirskild kurs forsvann. Som ett svar pd detta infordes den si kallade 7B-
sprakresursen” dir B-spriken genom en matematisk formel garanterandes sina
resurser. Modellen riknades fram genom att tilldela tid per elev efter en berikning
av hur mycket tid B-spriken fitt i en genomsnittlig svensk skola ldsiret 1968/69.
Detta visade sig vara en vinstlott fér spréken. Genom att B-spriken var garanterade
sina resurser omfattades spriken fram dll 1994 inte alls av de neddragningar och
besparingar som drabbade hela den 6vriga grundskolan. Samtidigt kan det sigas ha
varit en Pyrrhusseger. Ménga kolleger hade synpunkter kring att de mnen som
redan hade de mest motiverade och studiebegévade eleverna skulle ha mindre grup-
per 4n dvriga skolan. Men trots dessa synpunkter och trots att resursférdelningen
for lisiret 1968/69 knappast var relevant for det tdiga 1990-talets skola kom B-
spraksresursen att finnas kvar.

Ser man hur eleverna gjorde sina val si fanns samma tendenser kvar som tidigare
funnits under Lgr 62 och Lgr 69. Det ir i och for sig nigot fler elever som viljer
sprak under Lgr 80, men ocks3 fler som hoppar av. 1985 var det 65,3 % av eleverna
som valde B-sprik i sjuan, 42,7 % valde tyska och 22,6 % franska. Samma &r hade
50,5 % av eleverna i nian B-sprik (32,8 % tyska och 17,7 % franska). Nir det
giller social och kénsmissig snedfordelning s& kvarstar denna (Skolverket, 1992).

Den andra delen av elevernas tillval gavs i Lgr 80 namnet fria aktiviteter. Det var en
utveckling av dmnet fritt valt arbete som funnits under Lgr 69 pi 4 sitt act det nu
ocksd omfattade mellanstadiet, med 2 stadieveckotimmar. P4 hégstadiet erbjods
eleverna 5 stadieveckotimmar fria aktiviteter. En skillnad mot tidigare var att fria
aktiviteter skulle 6ppna upp skolan mot klubbar och féreningar i det omgivande
samhiillet. Detta var en del av den stora utredning om Skolans inre arbete, SIA, som
fortgdtt under 70-talet. SIA-utredningen innehéll ett stort antal forslag, men det
mest uppmirksammade, och kritiserade, var forslaget om samlad skoldag. Fria
aktiviteter kom att bli en kompromiss som delvis byggde pd SIA-utredningen dven
om utformningen inte var si omfattande som SIA-utredningens forslag. I de kom-
muner som fattat beslut om samlad skoldag kunde ocksé utska tiden for fria aktivi-
teter (Lgr 80, s. 21). Det fanns forhoppningar om att de fria aktiviteterna skulle bli
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en brygga mellan skolan och elevernas fritid. Det visade sig dock innebira svarighe-
ter att engagera det omgivande samhillet pd det sitt som Lgr 80 hade som ambi-
tion. Eftersom det handlade om ndgon lektion i veckan var det svirt att hitta perso-
ner som kunde medverka i grundskolan vid sidan av sina ordinarie arbeten. Fria
aktiviteter, FA, hamnade p4 flera skolor i vanrykte och betraktades av eleverna som
“flummigt” nir det inte “var de vanliga ldrarna” som undervisade.

Alternativkursernas vara eller ickevara pd grundskolan kom att bli ett mycket hett
debattimne infor Lgr 80. Det fanns egentligen inga organisatoriska anledningar till
att behdlla alternativkurserna i engelska och matematik, eller i tyska och franska.
Alla elever var behériga till gymnasieskola oavsett hur de valt. I Skoldverstyrelsens
forslag till ny liroplan f6r grundskolan var alternativkurserna borttagna. Detta
vickte en liraropinion med krav pd att alternativkurserna skulle f& finnas kvar. De
mest hogljudda protesterna gillde engelska och matematik. Ocksd hir kom beslutet
att innebdra en kompromiss, alternativkurserna i tyska och franska avskaffades
medan alternativkurserna i engelska och matematik skulle behéllas under en fem-
arsperiod. Under denna period skulle en frsksverksamhet med alternativa gruppe-
ringsmodeller genomféras och utvirderas. Beslutet om att behélla alternativkurserna
i engelska och matematik kom emellertid i ett si sent skede av processen att liro-
planen di i princip redan var klar. Det innebir att skillnaden mellan de bada kur-
serna inte definierades i liro- och kursplanen. Det 4r inte ens s3 att Lgr 80 anger att
det ir den allminna kursen som ir den littare. Alternativkurserna nimns bara i en
fotnot som siger:

Pi higstadiet finns alternativa kurser i imnena matematik och engelska. Forildrar
till elev viljer efter samrdd med eleven for wvarje lisir alternativkurs.

(Lgr 80, 5. 159).

Beslutet om alternativkursernas fortlevnad kom inte efter fem 4r som frén bérjan
hade sagts. Forsoksverksamhet kom iging pa flera skolor och denna foljdes upp och
rapporterades i det sd kallade GEM-projektet (Grupperingar i Engelska och Mate-
matik). Engelskdelen av forsoket omfattade 35 skolor och 3500 elever, matematik-
delen 28 skolor och 2700 elever. Skolorna var fria att vilja vilka grupperingsmodel-
ler de ville, det férekom inte ndgon styrning frdn projektledningens sida. Resultatet
av forsoket visade att minga skolor och lirare fann det svért att hitta vigar att indi-
vidualisera engelsk- respektive matematikundervisningen. De flesta skolor valde, nir
de var fria att gruppera eleverna, att gora nigon form av nivigruppering. I praktiken
genomforde man relative sma forindringar i jimforelse med allmin/sirskild kurs.
Endast en minoritet av skolorna valde att prova sammanhillna odifferentierade
klasser, och de skolor som gjorde det anvinde d& oftast denna modell bara i drskurs
sju for att i drskurs tta och nio gi tillbaka till nivigruppering. Ett antal delrappor-
ter f6r GEM-projektet publicerades (Eriksson, 1993; Dahlgren, Eriksson & Hell-
strom, 1985) och 1987 slutrapporterades projektet (Eriksson & Lindblad, 1987;
Hellstrom, 1987). I slutrapporten f6r engelska konstateras bland annat att arbetssit-
ten i dmnet fortfarande frimst var helklassaktiviteter dir alla elever gjorde samma
sak samtidigt. En anledning till detta menar man ir att lirarna inte har metodiska
verktyg for en individualiserad undervisning. I bdda imnena gors kunskapsmit-
ningar, resultatet av dessa blir att organisationsformen verkar ha mycket liten effekt
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pa elevernas prestationer i imnena, om nigon alls. I slutrapporten f6r matematik
talas det om alternativsystemet som en “historisk anomali” som bér forsvinna och
man anger flera skil for det:

Ett iir att alternativkurserna overhuvudtaget inte preciseras i Lgr 80. Dirmed
kommer de att definieras av lirobocker, standardprov, betyg och tradition. Ett an-
nat skl dr att krav pa siirskild kurs till vissa gymnasielinjer numera iir borta. Kra-
ven pd att siitta tvé skilda betyg kan diirfor uppfattas som ett sjilvindamal. Genom
att eleverna kan vilja vilken kurs de vill och indi vara garanterade en gymnasie-
plats, framstir betygens frimsta funktion som att vara motivationsskapare. (Genom
att vilja den snillare bedimningen i ak, kan man fi ett higre betyg.) I engelska
har man dessutom funnit att betygsiittningen inom de tvd kurserna ir asymmetrisk
satillvida att betyget 5 i ak ir mer sillsynt iin i s.k. Det motsatta forbéllander giiller
Jfor betyget 1. [...] Erfarenbeterna visar dessutom att alternativkurssystemet inte i
ndgon higre grad fungerar som homogeniserande faktor. Oyer[appningen i presta-
tionshinseende mellan de bida kurserna iir stor. Till detta kan liggas negativa
konsekvenser i form av den sociala snedrekryteringen. (Hellstrom, 1987, s. 7).

Samtidigt finns i ldrarkdren helt andra &sikter. En ldrare i engelskrapporten ger rost
4t den skepsis som finns bland lirare bide kring att ta bort alternativkurserna och
svdrigheten att forestilla sig hur en individualiserad undervisning skulle gestalta sig.
Liraren sidger angdende tanken om sammanhallna grupper i engelska:

Jag tror att alla skulle forlora. Jag tycker personligen att det skulle vara avskyvirt,
avskyvirt... Jag kan inte forstilla mig hur det skulle kunna gi till att undervisa
dver huvud taget, jag forstir inte hur jag skulle gira. For jag kan ju inte std dir
och méissa for en liten mellangrupp, utan jag mdste ju i si fall gora helt andra typer
av uppgifter... Det skulle vara en anledning till att jag aktivt skulle sika ett annat
jobb. (Eriksson & Lindblad, 1987, s 303).

Slutrapportens forslag kom emellertid aldrig att omsittas i politisk handling. Dir-
emot fanns en vixande grupp skolor som i slutet av 1980-talet och bérjan av 1990-
talet dvergav alternativkurserna och hittade andra sitt att organisera undervisningen
i matematik och engelska. Exakt hur stor den rérelsen var idr svirt att bedoma i
efterhand. Skoléverstyrelsen gav dispenser till skolor som ville arbeta med alternati-
va grupperingsmodeller. Eriksson (1992) foljer upp de skolor som soke och fitt
dispens i engelska, vilket dr 48 stycken. Ett resultat av undersokningen ir att det
finns behov att differentiera och individualisera undervisningen inom klassens ram
oavsett hur eleverna dr grupperade, men ju fler och ju fastare grupperingar som
fanns pa en skola ju mindre var intresset for att differentiera inom klassens ram.
Trots att det bara var 48 skolor som fitt dispens for att arbeta med andra gruppe-
ringar 4n allmin/sirskild kurs, uppgav nistan en tredjedel av skolorna i Skolsversty-
relsens statistik att de inte hade alternativkurser i arskurs sju. Det blev 6r varje &r
fler elever som fick betyg i matematik respektive engelska utan kursbeteckning.
Men det fanns ocksa skolor som arbetade utan nivigruppering men dir eleverna vid
betygsittning fick vilja om de onskade f3 betyg i allmin eller sdrskild kurs. Det
verkar i efterhand uppenbart att alla skolor som arbetade med alternativa gruppe-
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ringar inte begirde dispens for att gora det, ménga skolor avskaffade nivigruppe-
ringen utan att friga nigon om lov. Nir Lpo 94 infors i grundskolan ges fortfaran-
de mojligheter for skolor att gruppera elever pé olika sitt men inte att ge betyg i
olika grupper, vilket for vrigt dr ett av de forslag som GEM-projektet ger i sin
slutrapport. Det finns numera ingen statistik som visar hur manga skolor som nivé-
grupperar sina elever eller i vilka imnen det sker.

Forsoksverksamhet med "dubbelt tillval”

En rérelse som vixer sig stark under samma tid ir de skolor som arbetar med s&
kallat ”dubbelt tillval”. Detta ir en rorelse som vixer nerifrin. Tanken att eleverna
borde fi gora tva val, ett sprakligt och ett “praktiskt”, har som denna framstillan
visat funnits i olika former sedan tidigt 1960-tal, men det har aldrig lett till ndgra
konkreta resultat. I mitten pd 80-talet borjade de forsta skolorna experimentera
med att ge eleverna denna méjlighet. Pionjirerna var grundskolorna i Munkfors
och Markaryd som startade en férsoksverksamhet lisaret 1985/86. Fler skolor till-
kom efterhand (Skoloverstyrelsen, 1990). Nir Skoloverstyrelsen gjorde en utvirde-
ring 1990 ingick 13 skolor i forsoket, tva 4r senare nir Skolverket utvirderade fanns
det 62 skolor i férsoksverksamheten. Olika skolor utvecklade olika modeller. Vad
som var lika for nistan alla skolor var att man anvinde sig av tiden for tillval och for
fria aktiviteter och inom ramen for dessa imnen skapade tv4 tillval, ett sprikligt och
ett praktiske. Det forsta, sprakliga tillvalet, omfattade 11 stadieveckotimmar precis
som tillval gjorde pd alla skolor under Lgr 80. I de flesta fall omfattade det andra
tillvalet 8 eller 9 stadieveckotimmar varfor tillvalet behovde ta tid frin andra im-
nen. P4 de flesta skolor var det So, No och svenska som slippte tid tll dubbelt
tillval, men en &versikt &ver organisationen for de skolor som deltog visar pd en
mingd olika 1sningar. Det enda dmne som inte pd nigon skola slipper tid till
dubbelt tillval dr barnkunskap vilket torde kunna férklaras med att 4mnet endast
hade en stadieveckotimme. Skolverket urskiljer fyra olika organisationsformer for

dubbelt tillval:

- Skolor som har dubbelt tillval i alla drskurser pd hogstadiet.

- Skolor som har dubbelt tillval i sjuan, men enkelt tillval i &rskurs tta och
nio.

- Skolor som har dubbelt tillval &rskurs sju och 4tta men enkelt tillval i
arskurs nio.

- Skolor som har enkelt tillval i &rskurs sju men dubbelt i &rskurserna &tta
och nio.

Det f6rsta alternativet var det mest populira, si hade 37 av de 62 skolorna organise-
rat tillvalet (Skolverket, 1992).

Nir skolorna ombads att motivera varfor de arbetade med dubbelt tillval angavs
foljande skil (i ordning efter svarsfrekvens):

- Ge alla elever méjlighet att vilja ett sprakligt och ett prakriske-estetiskt val
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- Ge de lokala tillvalen hégre status

- Stirka den sprikliga triningen for alla elever
- Stimulera dll icke-kénsbundna val

- Fa dllvalsgrupperna mera heterogena

- Ersitta fria aktiviteter med undervisning

- Minska antalet negativa val

- Skapa en 6kad samverkan mellan ldrarna

Nir det gillde det sprikliga tillvalet s& hade alla nigon form av férdjupning i svens-
ka som alternativ till B-spriken. Svenskkursen som av minga lirare kallades "venti-
len” hade olika namn pé skolorna, till exempel Sprdk och kultur, Mitt eget sprik,
Berittande svenska eller Svenska i skolan. Nir skolledare och spriklirare intervjuas
som en del av utvirderingen ir det nistan inte ngon som siger sig vilja ha ett obli-
gatoriske B-sprik i grundskolan. De finns ett fital skolledare som siger sig i princip
vara positiva till tanken under férutsittning att en liten grupp elever som inte anses
ha forutsittningar att klara av att lisa ett ytterligare sprik undantas. Nigon skolle-
dare menar att det handlar om ungefir 5 % av eleverna. Inte heller nigon av de
intervjuade spriklirarna som ingdr i forsoket med dubbelt tillval 4r positiv till ett
obligatoriskt B-sprak. Néigra spriklirare 4r i princip positiva till att fler elever in
tidigare kan ldsa sprak, men detta 4r méjligt, menar man, bara under férutsitetning
att det erbjuds ndgon form av alternativkurs i spriken samt att det finns ett svenske
sprakval som alternativ till tyska eller franska. Flera skolor arbetar ocksd med alter-
nativkurser i sprak, ofta s kallade kortkurser, inte helt visensskilda frin de mindre
kurser som er-bjéds i Lgr 62. Skolorna rapporterar mycket positiva resultat frin
kortkurserna. De anses ge utrymme att arbeta pd ett annat sitt med sprék in det
traditionella, mer kommunikativt och med firre inslag av strukturerad grammatik.

Nigra av de skolor som deltog gav ocksd spanska som ett alternativ till tyska eller
franska som tillval men detta var fortfarande sillsynt. Lisret 1992/93 hade 3 % av
eleverna pa de deltagande skolorna valt spanska som sprikval. Samma lisir hade
ungefir 10 % av eleverna valt svenska som sprikval. I de utvirderingar som gors dr
det pafallande hur positiva alla inblandade ir till att svenska erbjuds som ett alterna-
tiv till de andra sprikvalen. Lirarna menar att svensktillvalet bade 4r sprakutveck-
lande och personlighetsutvecklande. 1 ut-virderingen vittnar lirarna om att de
ligger upp svensktillvalet pa ett sitt som stirker elevernas sjilvfortroende. Nagra
lirare siger att svensktillvalet dr utformat pd ett site som all svenskundervisning
egentligen borde vara.

Nigra lirarroster om svensktillvalet:

Beiittande svenska ér det bista som hint. Inget komplement till svenska utan ett
eget dmne.

Perfekr komplement till B-sprik. Har egen status.

Svenska som tillval iir mycket véiirdefullt och fir inte tas bort. (Skolverket, 1992,
5. 28).
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Medan kortkurserna i sprdk och det svenska tillvalet verkar innebira positiva for-
indringar pd de deltagande skolorna finns inte samma resultat nir det giller nor-
malkurserna i tyska och franska. I sin utvirdering kommenterar Skolverket detta:

Liirarna uttrycker sig mer sparsamt om normalkursen édn om kortkurserna och till-
valssvenska. Framforallt finns inte den entusiasm och experimentlusta som lyser
[fram ur kommentarerna om de alternativa kurserna. (Skolverket, 1992, s. 32).

Skolorna rapporterar att i de fall det finns ndgon ldrargrupp som ir negativ till det
dubbla tillvalet s3 dr det spraklirarna. Ndgra spriklirare menar att grupperna i sprik
blir for stora och heterogena, andra att de maste sinka kraven pa formell sprakfir-
dighet alltfor mycket.

Nir det gillde det praktiska tillvalet kom dessa pa de flesta skolor att omfatta 3
veckotimmar per arskurs. I de utvirderingar som gjordes var det minga lirare i
dessa dmnen som trots att antalet timmar blev ligre sig ett virde i forindringen
genom att grupperna innefattade alla elever. Det praktiska tillvalet hade pd skolor
tidigare uppfattats som ett negativt val men den stimpeln férsvann i det dubbla
tillvalet. Forssket med dubbelt tillval blev mycket populdrt. Fér forsta gdngen sedan
tiden for forssket med enhetsskola borjade Skoloverstyrelsen siga nej till skolor som
ville delta i forsoksverksamhet. Egentligen fanns det frin bérjan ingen organiserad
forsoksverksamhet eftersom detta vara en rérelse som vixte underifrdn. Diremot
behévde de skolor som deltog tillstdnd frin Skoldverstyrelsen att gora de forind-
ringar i timplaner som krivdes for dubbelt tillval. Efterhand tog emellertid SO over
och forssket organiserades av myndigheten. Riksdagens och riksdagens utbild-
ningsutskott faststillde ocksé regler for hur de skolor som kunde medverka skulle
viljas ut. I den férordning som faststills 1990 (SO-FS 1990:56) sigs bland annat:

4§ Firsoksverksambeten skall ha en geografisk spridning jver lander.
5§ Forsoksverksamheten fir omfatta higst 50 kommuner.
6§ Oika modeller skall provas i forsiksverksambeten.

78 Det dr angeliiget att kommuner, diir forutsittningar finns, erbjuder elever-
na ytterligare néigot sprik som alternativ till dem som skall erbjudas enligt
liroplanen.

Det anordnades nationella konferenser dir de deltagande skolorna presenterade sina
erfarenheter for varandra och fér andra intresserade skolor. Skoloverstyrelsen gjorde
ocksd tvé stdrre utvirderingar av verksamheten. Nir verksamheten blev s& populir
att Skoldverstyrelsen borjade siga nej dll ate fler skolor fick delta i forssket angavs
som anledning dels att férsoket forst skulle utviirderas, dels att resultatet av utvirde-
ringen skulle arbetas in i den nya liroplan for grundskolan som var pa vig att utar-
betas.

Vilka skillnader finns mellan férséket med dubbelt tillval och Lpo 942

Beskrivningen av forssket med dubbelt tillval har varit fyllig. Forssket 4r mycket
intressant genom att det rapporterade om si stora framgéngar i de deltagande sko-
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lorna men nir modellen sedan fordes over till grundskolan i Lpo 94 uteblev fram-
gingen helt. Tvircom har konstruktionen med Sprikval i Lpo 94 fitt utstd mycket
kritik, inte minst spriktillvalet i Zmnet svenska som ansdgs vara en av de storsta
framgingarna i forsket. Inte heller har modellen med ett andra tillval varit lika
framgéngsrik under Lpo 94 som under férsoken.

Det finns alltsd anledning att titta pd i vilka avseenden som férssket och det senare
beslutet skilde sig at.

1.

Inga storstadsskolor ingick i frsoken. Forsoksskolorna var vil spridda i
landet. Det fanns representation av bdde stora och sma hégstadieskolor.
Diremot fanns inga skolor frin Stockholms, Géteborgs eller Malmé
kommuner. Det ir i dessa kommuner de skolor som har flest invand-
rarelever finns. Det forekom inte heller i férscken nigon annan skola med
en stor grupp elever med annat modersmél in svenska.

Eleverna fick betyg i svenskt sprikval. Alla elever i forssket fick betyg i
sprakvalet oavsett vilket amne det valt. I ett relative betygssystem innebar
det inga svirigheter att sitta tvd betyg i svenska. I ett malrelaterat betygsy-
stem ir det svdrare, givet att det inte finns tvd uppsittningar mal. Tiden
for sprakvalet var kortare. I forsoksverksamheten hade eleverna 11 stadie-
veckotimmar i spdkval, precis som tillvalet i Lgr 80. I och med Lpo 94 ut-
okades tiden till cirka 13,5 veckotimmar. Det har ibland anférts att det
gor att det dr svére att “fylla tiden” i sprakval svenska/engelska.

Eleverna liste svenska. Nistan alla deltagande skolor gav som alternativ till
spraken en kurs i svenska. Nigon skola hade i stillet engelska. Den bland-
ning av spriken i svenska/engelska som finns i dag férekom inte i forsoks-
verksamheten.

Sprakvalet bérjade senare i grundskolan. I forssksverksamheten bérjade
eleverna med sina dillval i &rskurs sju. I och med Lpo 94 valde minga
kommuner att starta med sprikvalet i drskurs sex.

Forsoksverksamheten var ett aktivt val av skolorna. Det kan verka som en
platt konstaterande men de skolor som deltog i forsdksverksamheten hade
sjilva valt att géra det. Det var skolorna som aktivt sékte och fick méjlig-
het att delta. Att komma med i forsoksverksamheten var inte litt. Reger-
ingen och riksdagens utbildningsutskott var i sina direktiv tydliga med att
SO skulle vara restriktive med att godkinna ansékningar. Man ville avvak-
ta utvirderingen av forssket. Det skapade dill slut ett sd stort tryck att
Skoléverstyrelsen fick tidigareligga den planerade utvirderingen s att fler
skolor kunde f3 tillstdind att delta i forscket. De skolor som deltog fick
ocksa stor uppmirksamhet. Forsoket beskrevs bade i fackpress och i 6vrig
media. Konferenser med de deltagande skolorna anordnades. Skolorna
fick motta studiebesok frin andra skolor som ville ta del av de erfarenheter
som gjorts.

En ytterligare forindring som troligen har skett 6ver dren och som kan vara vird att
framhilla dr att det obligatoriska svenskimnet har kommit att nirma sig det
svensktillval som fanns under férsdken med dubbla tillvalen. Nir lirarna som un-
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dervisade i svensktillvalet i frsoksverksamheten beskriver dmnet siger minga att
det 4r ett helt annat mne 4n svenska. Nir de ska konkretisera siger de att det inte
innehaller s& mycket grammatik, mer tematiskt arbete och mer upplevelseldsning —
komponenter som férmodligen manga svensklirare betraktar som vanligt fore-
kommande i svenskundervisningen idag.

Lpo 94

I borjan av 90-talet pigick arbetet med nya styrdokument for grundskolan. 1993
kom regeringens betinkande med forslag till ny organisation och ny liroplan for
grundskolan. I férslaget dill liroplan hade forscket med dubbelt tillval kopierats
nistan identiske. Ett sprikval, som kallades just sprikval, och ett annat val kallat
elevens val. Regeringen foreslog inte att ett andra obligatoriske frimmande sprik
skulle inforas pd grundskolan, istillet presenterades sprékval som ett “mjuke obliga-
torium” (Regeringen, 2007). Tanken var att de allra flesta elever skulle ldsa yteerli-
gare ett modernt sprik alternativt hemsprék eller teckensprik. For det fital elever
som inte gjorde det gavs mojligheten att ldsa svenska/svenska som andrasprék eller
engelska. Det dr formodligen ocksé en anledning till att denna del av tillvalet inte 4r
tydligt reglerad i Grundskoleférordningen, tanken var frn bérjan att det handlade
om ett fital elever.

Regeringens proposition (Proposition 1992/93:220) om ny liroplan siger:

Regeringen anser vidare att alla elever skall ha skyldighet att gira ett spréikval. For
de allra flesta bir detta inriktas pa mijligheten att studera ett andra frammande
sprék.

Det andra tillvalet, elevens val, gav eleverna tillfille att férdjupa sig i ytterligare
nigot eller ndgra dmnen. Nir tillvalssystemet presenterades anvindes ofta exempel
frin de praktiske-estetiska @mnena for att illustrera mojligheter inom elevens val.
Dirutover introducerades skolans val, vilket gav skolorna méjlighet till en lokal
profilering. Det gor skolor genom att reducera tiden frin skolans dvriga dmnen.
Det ir skolan, inte eleven, som hir gor valet.

Nir utbildningsutskottet behandlade betinkandet hade éver 250 motioner frin
partier och riksdagsledaméter inkommit (Utbildningsutskottet, 2007). Angdende
elevens val hade ett antal socialdemokrater motionerat om att ge tillvalet mindre tid
och istillet forstirka skolans obligatoriska dmnen, frimst de samhillsorienterande
imnena, de praktisktestetiska dmnena samt dmnet barnkunskap som foreslagits
forsvinna frin grundskolan. Nir det giller sprikval motionerade Ny demokrati om
att hemspriksundervisningen, enligt deras uppfattning, inte horde hemma inom
grundskolans ram, att den under inga omstindigheter fick inkrikea pa det ordinarie
skolarbetet och att kommunerna skulle kunna befrias frin skyldigheten att tillhan-
dahélla hemspréksundervisning. Ansvaret for denna undervisning borde istillet
overldtas 3t respektive invandrargrupp, ansdg partiet. Vinsterpartiet krivde i en
motion om sprikval att alla kommuner skulle vara skyldiga att erbjuda alla de mo-
derna spriken, tyska, franska och spanska. Inte nigon av de 250 motionerna be-
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handlade det tillval i svenska eller engelska som foreslogs som alternativ till moder-
na sprak.

Nir riksdagen beslutar om ny liroplan gir man i frigan om tillval helt pa regering-
ens linje och beslutar att eleverna dels ska vilja sprik inom den grupp som kallas
sprakval, dels ska vilja att férdjupa sig i ett eller flera imnen inom ramen for ele-
vens val. Slutligen kan ocks en skola vilja en speciell profil inom ramen fér vad
som kallas skolans val. Den férordningstext frin Grundskoleférordningen som styr
dessa tre val citeras hir i sin helhet:

Sprikval:

17 § I timplanen anges ett visst antal timmar for sprikval. Som sprikval skall er-
bjudas minst tai av spriken franska, spanska och tyska.

En kommun dr skyldig att anordna undervisning i etr sprik som erbjudits enligt
[forsta stycket, om minst fem elever viiljer spriket och eleverna kan bedimas ha mdij-
ligher att fortsiitta studierna i spriket i gymnasieskolan.

Finska och samiska far erbjudas eleverna som sprikval enligt forsta stycket. Om
dessa sprik erbjudits som sprikval skall undervisning anordnas dven om flirre iin
[fem elever viiljer spréket.

Aven andra sprik fir erbjudas som sprékval, om eleverna kan bedimas ha majlig-
het att fortsiitta studierna i spriket i gymnasieskolan. Firordning (2000:449).

18 § Som sprikval for en elev skall i stillet for sprik enligt 17 § erbjudas foljande

sprék, om eleven och elevens virdnadshavare inskar det:
- det sprék som eleven har réiitt till modersmélsundervisning i,

- svenska som andrasprik for elever som i ivrigt fir undervisning i svenska
som andrasprik,

- svenska for elever som i dvrigt fir undervisning i svenska,
- engelska, eller
- teckensprik.

En kommun ir skyldig att anordna undervisning i ett sidant sprik, om minst fem
elever viiljer spriket. Niir det giiller modersmélsundervisning for samiska, tornedals-
finska eller romska elever iir en kommun skyldig att anordna undervisning dven om
Jarre iin fem elever véiljer spréket. Forordning (2000:449).

Elevens val:

19 § I timplanen anges ett visst antal timmar for elevens val. Undervisningen syftar
till att fordjupa och bredda elevens kunskaper i etr eller flera imnen. I elevens val
kan Gven ingd etr sprik som eleven inte tidigare har fitt undervisning i (nyborjar-

sprék).
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Undervisningen skall till sitt innehdll och sin inrikining vara forenlig med milen i
den kursplan eller de kursplaner som regeringen faststillt for det dmne eller de iim-
nen som utgor elevens val. Forordning (2000:449).

20 § Styrelsen skall erbjuda eleverna etr allsidigr urval av dmnen som elevens val.
Styrelsen skall striiva efter att tillgodose elevernas val genom atr utmyttja de mijli-
heter som finns inom ramen for giillande bestimmelser.

Undervisning i ett nyborjarspréik som erbjudits som elevens val enligt forsta stycker
skall anordnas, om minst fem elever viljer spriker och eleverna kan bedimas ha
mdjlighet att fortsitta studierna i spriket i gymnasieskolan. Firordning
(2000:449).

Skolans val:

21 § I timplanen anges ett visst antal timmar som fir anvindas for skolans val.
Utrymmet for skolans val skall med de begrinsningar som anges i bilaga 3 till skol-
lagen (1985:1100) anviindas for undervisning i ett eller flera dimnen.

Beslut om hur utrymmet for skolans val skall anviindas fattas av rektorn. Forord-
ning (1997:599).

22 § Undervisning som avses i 21 § skall till sitt innehdll och sin inrikining vara
[forenlig med mélen i den kursplan eller de kursplaner som regeringen faststillt for
det iimne eller de imnen som utgor skolans val. Firordning (1997:599).

Nigra reflektioner kring forordningstexten

I § 17 regleras vilka sprik som kan erbjudas pd grundskolan och ett nytt sprak
introduceras jimsides med tyska och franska, nimligen spanska. Som en historisk
fotnot kan nimnas att redan 1946 4rs skolkommission foreslog att spanska och
4ven ryska skulle kunna vara valbara sprik i enhetsskolan. Det tog alltsd nistan 50
4r innan frslaget blev verklighet. Kommunerna ir skyldiga att erbjuda tvd av dessa
sprak vilket innebir att man inte lingre mdste erbjuda tyska eller franska. Det ir
antalet sokande i en kommun, inte i en skola, som avgér om ett sprik som erbjuds
ska anordnas eller inte. Det krivs minst fem s6kande i kommunen. Dessa kan alltsd
vara fordelade dver flera olika skolor. Forordningstexten trycker pd att eleverna ska
ha majlighet att fortsdtta sina studier pd gymnasieskolan. Skrivningarna hir kan
synas vaga. Det klargors aldrig vad som menas med “eleven kan bedémas ha méj-
lighet att fortsitta studierna”. Det handlar emellertid om att det finns organisatoris-
ka méjligheter att fortsitta, inte att eleverna bedéms ha begivningsmissiga eller
andra forutsittningar. Men ocksd organisatoriska forutsittningar dr svira att beds-
ma och det blir dessutom allt svrare att forsska gora en sidan bedémning eftersom
elever i allt storre omfattning viljer andra gymnasieskolor @n den som ligger nir-
mast geografiskt. Det finns motsvarande skrivningar om organisationen av sprik i
Gymnasieférordningen. Dessa innebir att spanska inte har riktigt samma stillning
som tyska och franska nir det giller att erbjuda spriken pd gymnasienivd. I Gymna-
sieférordningen regleras nimligen att tyska och franska skall anordnas som fortsitt-
ningssprdk pd gymnasieskolorna medan spanska kan anordnas (Gymnasieférord-
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ningen, 5 kap § 4). Eftersom Gymnasieférordningen, till skillnad frin Grundskole-
forordningen, inte anger ett ligsta antal elever som ska ha sokt kursen innebir for-
ordningen att gymnasieskolor maste erbjuda fortsittningskurser i tyska och franska
sd linge det finns en elev som vill ha spriket, det samma giller dock inte spanska.
Detta innebir alltsd att formuleringen om att "bedémas ha méjlighet” i praktiken
ir en skrivning som handlar om spanska eftersom den inte har nigon relevans for
tyska eller franska. Nir férordningstexten utformades var spanska ett nytt och litet
imne. Denna skrivning var ett sitt att forsikra att elever som valt spanska pd grund-
skolan hade mgjlighet att gd vidare med spriket p& gymnasieskolan.

§ 18 behandlar alternativen till de moderna spréken och paragrafen inleds med en
formulering som blivit mycket omdiskuterad. Alternativen ska erbjudas “om eleven
och elevens virdnadshavare onskar det”. Ska detta tolkas som att dessa alternativ
bara ska erbjudas nir nigon s3 begir eller ska alternativen presenteras som jimbor-
diga alternativ till de moderna spriken? Som tidigare nimnts har formuleringen
formodligen sin forklaring i att sprikvalet ansdgs som ett “mjukt obligatorium”.
Det mest intressanta i paragrafen torde dock inte vara vad som stir dir utan vad
som inte stdr dir. Det finns ingenstans i férordningen ndgot stéd for att skolor kan
erbjuda en kombination av svenska och engelska som tillval. Férordningen talar i
stillet om svenska eller engelska. Varfor s& ménga skolor har valt att kombinera
spraken ir inte utrett. Det verkar i ménga fall inte ha skett omedelbart som den nya
liroplanen implementerades. Som visades i kapitel 3 ir det i stillet en forindring
som skett dver tid att alltfler skolor gir dver frin att erbjuda bara svenska och/eller
bara engelska till att erbjuda en kombination av spriken. Ett méjligt skil kan ha
varit svirigheter att fylla all sprikvalstid med relevant innehdll frin bara ett dmne.
Sprakval har i drskurs sju dll nio fler timmar #n engelska. Det vill siiga att det finns
fler timmar till ”st6d” 4n till den ordinarie verksamheten. Ett annat skil, Atminsto-
ne f6r drskurs sex och sju, kan ha varit att grupperna blir fér smi om skolorna ska
erbjuda tvd olika tillval.

Det kan méjligen synas mirkligt att ménga skolor och elever ser svenska och/eller
engelska som det enda méjliga valet for elever som inte vill lisa moderna sprik.
Alternativen ir fler i fdrordningstexten men de tvi forsta, modersmél och svenska
som andrasprik, vinder sig endast till elever med invandrarbakgrund. De sista,
teckensprk, anordnas pi ytterst fi skolor. I realiteten finns alltsd inget val for
ménga elever.

§ 19 behandlar Elevens val. Det slés fast att de valalternativ som erbjuds ska ta sin
utgdngspunke i skolans dimnen. Som denna framstillning har visat har det under
hela grundskolans historia funnits liknande imneskonstruktioner, till exempel fria
aktiviteter och fritt valt arbete. Reglerna om dessa ska eller inte ska knyta an tll
dvriga dmnen har skiftat frin liroplan dll liroplan, hir knyts de &terigen an till
dmnena. Hir ges alltsi mojlighet for de elever som si onskar att fordjupa sig i prak-
tiska eller estetiska imnen.

§ 20 6ppnar mojligheten for de elever som 6nskar att lisa ett tredje modernt sprik.
Det 4r forsta gingen efter forsckstiden med enhetsskola som detta gors mojligt.
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Ocksa hir ir det antalet s6kande i kommunen, inte i skolan, som avgér om tillvalet
kommer till stdnd, i vart fall enligt férordningstexten.

§ 21 ger forutsittningarna for skolans val. Bilaga 3 i skollagen som refereras till
siger "Vid skolans val fir antalet timmar i timplanen for ett mne eller en dmnes-
grupp minskas med hégst 20 procent”. Detta innebir en forindring som tillkom &r
2000. Nir liroplanen inférdes fick skolorna minska tiden for ett Zmne med hogst
15 procent. Det var d4 inte heller tilldtet att anvinda tid frin svenska, matematik,
engelska eller sprakval for skolans val.

Sprakvalet fick en utdkning av tid i Lpo 94 i jimférelse med tidigare ldroplaner for
grundskolan. Det ir inte helt litt att jimfora timtilldelning till Zmnen mellan Lpo
94 och 6vriga ldroplaner. Lpo 94 anger garanterat antal undervisningstimmar under
hela grundskoletiden, medan tidigare liroplaner angav timmar per vecka. Till skill-
nad fran tidigare liroplaner 4r i Lpo 94 dessutom begreppet “timma” lika med 60
minuter, medan tidigare ldroplaner anvinder begreppet "timma” om en tidsperiod
om 40 minuter. Den garanterade tiden f6r sprikval i grundskolan dr 320 timmar
vilket ungefir motsvarar 13,5 stadieveckotimmar. Det innebir att spriken under
Lpo 94 har mer tid 4n nigonsin tidigare i grundskolan. I Lgr 62 hade spriken 13
stadieveckotimmar, i Lgr 69 och Lgr 80 11 stadieveckotimmar. Den nya liroplanen
innehéller inte heller nigra anvisningar i vilken &rskurs sprikvalet ska introduceras.
Skolorna ir i princip fria att sjilva bestimma hur dmnen ska liggas ut pd drskurser.
Under arbetet med Lpo 94 fanns tvé forslag som handlade om att 4ndra startr for
imnen. Det handlade dels om att sprikvalet i fortsittningen skulle bérja i drskurs
sex, dels om att engelska skulle introduceras i arskurs ett. Nir liroplanen dill slut
kom innehéll den inga sddana anvisningar. Enligt Malmberg (2000) var orsaken att
regeringen var medveten om att dessa forindringar skulle fi sdvil organisatoriska
som ekonomiska konsekvenser, inte minst i glesbygd.

Nir det giller matematik och engelska avskaffades i realiteten alternativkurserna.
Avskaffandet som diskuterats i minga ar kom dill slut att bli relativt odramatiskt.
Det presenterades som en konsekvens av den mélstyrda skolan. Det kan inte finnas
tvd uppsittningar mél i ett och samma dmne. Formellt finns det inga hinder att
nivigruppera eleverna i dagens skola, diremot ir det inte lingre méjligt att betyg-
sitta dem i tvd grupper. Malmberg (2000) studerar imnet engelska och noterar att
dmnet genom hela grundskolan konstant ligger pa 21 stadieveckotimmar. Vad som
sker genom liroplanerna ir att dessa timmar sprids ut, frin att ligga under fyra
skoldr i Lgr 62 till idag nir manga skolor sprider ut timmarna till alla nio grundsko-
ledren. Malmberg visar ocksd hur besynnerligt engelskimnet behandlades av 1991
ars liroplanskommitté. Man argumenterar kraftfullt for behovet av kunskaper i
engelska:

Medborgarna i 2000-talets internationella sambille behiver bredare och djupare
engelskkunskaper in de som verkade under 1960- och 1970-talen di det nuvaran-
de sprikprogrammet utformades. (SOU 1992:24, 5. 274)

Man hivdar att detta méste ske genom en utdkad undervisningstid. I det forslag
som man efter detta avger fir engelska ungefir en klocktimma mer undervisningstid
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per arskurs! Enligt Utbildningsdepartementets berikningar motsvarade tiden for
engelska 470 klocktimmar i Lgr 80 Liroplanskommitténs forslag som ocksd blev
beslutet innebar en utskning till 480 timmar.

Tiden for elevens val utdkas kraftigt i jimforelse med fritt valt arbete och fria akeivi-
teter. Elevens val har i liroplanen 382 timmar, vilket motsvarar ungefir 15-16
stadieveckotimmar, att jimféra med 6 respektive 7 stadieveckotimmar till frite valt
arbete och fria aktiviteter.

Det tredje valet som introducerades genom Lpo 94 har ingen egen timpott. Skolor-
na tar i stillet tid frin andra dmnen for att skapa utrymme fér skolans val. Det finns
inga undersékningar gjorda pa hur minga skolor som anvinder sig av denna maj-
lighet, hur minga timmar valet omfattar eller frin vilka 4mnen det tas. Inte heller
har det gjorts undersokningar om huruvida elevernas méjligheter att uppnd malen
forindras i skolor som gjort sddana forindringar i timplanen.

Utvarderingar

For ldrare i grundskolan har sprikval svenska/engelska ansetts som en av de mest
problematiska delarna vid implementeringen av Lpo 94, men trots att det ute bland
lirare finns sd manga kritiska réster kring konstruktionen med det svensk-engelska
tillvalet har det gjorts ytterst £ utvirderingar kring hur det fungerar. Detta kan
mojligtvis ocksé vara en forklaring till det bristande intresset for verksamheten. Det
finns inte ménga ldrare som definierar sig sjilva som ”SvEn-lirare”. Det innebir att
det inte finns ndgon lirargrupp som virnar detta sprikvalsalternativ eller kriver att
det ska utvirderas.

Nationella utvirderingar

Med relativt jimna mellanrum gors stérre utvirderingar av grundskolan, s3 kallade
Nationella utvirderingar. Den forsta gjordes 1989, direfter 1992, 1995 och 2003.
Vissa delar av grundskolan har varit féremél for utvirdering vid alla fyra tillfdllena.
Det giller till exempel undervisningen i matematik och svenska. Den enda del av
grundskolan som inte har omfattats av nigon av utvirderingarna ir de alternativ
som skolan erbjuder elever som inte liser tyska, franska eller spanska. Vid de tvd
forsta tillfillena utvirderades inte ndgon del av tillvalet i grundskolan. 1995 utvir-
derades tyska och franska men inte 6vrigt tillval. 2003 gjordes den mest omfattande
utvirderingen av grundskolan hittills. Skolverket hivdar att utvirderingen omfattar
samtliga delar i grundskolan utom teknik, moderna sprdk och modersmél (Skolver-
ket, 2004b). Det svensk-engelska tillvalet omfattades emellertid inte heller av utvir-
deringen (och for 6vrigt inte heller teckensprak). Om Skolverket inte nimner det
eftersom det inte 4r ett dmne eller dirfér att man helt enkelt glémt bort denna del
av grundskolan som inte heller nimns i liroplan eller kursplan, endast i Grundsko-
leférordningen, framgir dock inte.

Den enda utvirderingen som gjorts av tillval i grundskolan ir alltsi 1995 4rs utvir-
dering av tyska och franska (Skolverket, 1997). I rapporten framgér att bade lirare
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och elever pé det stora hela 4r néjda med undervisningen i tyska och franska dven
om eleverna skulle vilja dgna mer tid 4t att tala, och lirarna tycker att eleverna inte
kommer s4 langt i friga om formell korrekthet som lirarna skulle 8nska. De kritiska
kommenterar som gir att finna frin lirarna handlar dels om att man skulle behéva
mer tid for sprikvalet, dels att det ibland 4r f6r minga elever som viljer sprik som
tillval. Ndgra av dem har svért att hinga med, en lirare siger:

Jag har tidigare hivdat att alla som vill, kan lira sig tyska, men jag dr inte lika si-
ker liingre. Trenden gdr mot att allt fler skall ha B-spréik som tillval. Trevlig tanke,
men di midste vi nog sinka ribban vad betriffar grammatikinlirning i tyska.
Kvantitet eller kvalitet? (s. 107)

Skolverket forberedde under 2005 och 2006 f6r en ny nationell utvirdering avsedd
att genomforas viren 2008 (Skolverket, 20006). I den planering som gjordes var
fokus p& de dmnen som inte omfattades av den nationella utvirderingen 2003, det
vill siga teknik och sprikval och da sirskilt de moderna spriken. Planerna kom
emellertid aldrig att realiseras.

En pilotundersékning

1999 gjorde Christer Sérensen, Uppsala universitet, pi uppdrag av Skolverket en
pilotundersokning (Skolverket, 1999). Han genomférde djupintervjuer med skolle-
dare, lirare och elever pd tre skolor, Hammarlundens hégstadium pd Hammars,
Sédervirnsskolan i Visby och Mariebergsskolan i Motala. Skolorna var inte valda
for att representera nigot genomsnitt av svenska skolor. Tvirtom, skolorna i Ham-
mard och Visby valdes dirfor att de arbetade aktivt och framgingsrikc med ate f3
eleverna att behdlla sitt moderna sprak och inte byta till sprikval svenska/engelska.
Motala valdes dirfor ate ldrarna dir i olika sammanhang riktat kraftig kritik mot
hur sprékvalet organiseras i Lpo 94. De ansig att tillval med svenska och engelska
var orealistiska och foresprikade en 4terging till praktiska tillval som alternativ till
moderna sprik enligt den organisation som gillde for Lgr 80. P4 alla tre skolorna
bérjade eleverna med sprakval i drskurs sex. De flesta elever var ndjda med detta och
tyckte det var roligt och spinnande att bérja ldsa ytterligare ett frimmande sprik.
Diremot var lirarna mer negativa. Inte minst ansig de att det fanns organisatoriska
svérigheter. I Visby och Motala gick eleverna i en skola fram till och med &rskurs
sex, 1 sjuan flyttade de till en annan skola. Det innebar svirigheter med transporter
och samordning mellan skolor. Nir det gillde sjilva undervisningen var dock lirar-
na positiva. De ansdg atc det var roligt och stimulerande att undervisa eleverna i
arskurs sex. Nir eleverna kom hégre upp i dldrarna sig man stérre problem. Lirarna
rapporterade att de gjort stora anstringningar att forsdka fi alla eleverna att hilla
kvar sina sprak. Detta hade skett genom att man arbetade mer med kommunika-
tion, att eleverna fick uttrycka sig mer fritt, bdde muntligt och skriftligt, 4n tidigare.
I motsvarande grad hade man tonat ner grammatikinslagen i undervisningen. Li-
rarna menade att det var svére ate stilla krav i undervisningen eftersom eleverna dé
hoppade av till det svensk-engelska tillvalet, inte minst gillde detta pojkarna. Alla
spraklirare i de tre skolorna uppgavs ocksd vara eniga om féljande:
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Det dir en utmaning ast forsoka lira alla eller néistan alla elever etr B-sprik. [...]
Heterogeniteten har blivit stirre och déirmed svirigheterna att individualisera un-

dervisningen. (s. 20)

Trots att det pd tvi av skolorna var ungefir 60 % av eleverna i rskurs nio som liste
sprék s definierade spréklirarna det som "alla eller nistan alla elever”.

Nir det giller SvEn-klasserna rapporterar Sérensen att minga elever saknar motiva-
tion for verksamheten. Alla elever som han intervjuade sa att anledningen dill act de
valde svenska och/eller engelska var att de inte ville lisa moderna sprik. Eleverna
sjilva menade ocksd att undervisningen inte stillde hirda krav pd dem.

Det iir ofta slappa lektioner och det iir skint. Det behivs. Vi fir oftast inga lixor.
(. 23)

Eleverna siger ocksd att skolk och sena ankomster ir vanliga. Samtidigt sdger flera
av dem att det antingen borde finnas betyg i sprikval svenska/engelska eller att det
skulle férekomma bittre kontakter mellan liraren dir och elevernas ordinarie lirare
i svenska och engelska. Detta for att det arbete som de gor i sprikval svens-
ka/engelska ska riknas” i helhetsbeddmningen av dem. Eleverna ir 6verlag positiva
tll sina ldrare. Lirarna sjilva ddremot anser att det ir svért att organisera undervis-
ningen. Ménga av eleverna ir i behov av mycket stod, i vissa fall den typ av st6d
som en speciallirare snarare in en dmneslirare har kompetens att ge. Samtidigt
finns det ungefir en tredjedel elever i grupperna som lirarna inte bedémer ha nigra
svdrigheter i svenska eller engelska. De gir i detta tillval for att de inte vill, snarare
4n att de inte formdr, lisa moderna sprak. En aspekt som de tre skolorna diskuterar
och l8ser pa olika sitt 4r hur man organiserar omval. Undersékningen genomftrdes
nir Lpo 94 hade verkat ndgra ar och skolorna hade bérjat infora regler for hur
omval ska g till. Hur det har skett dessforinnan framgir inte klart i undersskning-
en, men det verkar som om eleverna har fitt byta frin moderna sprak nir de s&
onskat. Nir rapporten gors har reglerna blivit stringare, spriklirare och klassfore-
stdndare méste godkinna valet, samtal ska genomféras med rektor infor byte och s&
vidare. Reglerna har som syfte att hindra alltfor stora avhopp frin spriken.

Skolverksskrivelse

Sérensens undersékning har underrubriken ”en pilotundersékning”. Det indikerar
att det var tinke act denna undersékning skulle foljas av en mer heltickande redo-
visning av sprikvalen. S& skedde emellertid inte. Pilotundersékningen blev den
enda som genomfordes. Diremot ligger undersdkningen delvis dll grund f6r en
skrivelse om sprakvalet som Skolverket sinde till utbildningsdepartementet (Skol-
verket, 2000b). Skolverket argumenterar i skrivelsen for att sprikvalet som det har
utformats inte f6ljer de intentioner som fanns vid inférandet av imnet. Man pekar
pa att avhoppen frin de moderna spriken ir storre dn forvintat, och att sprikval
svenska/engelska har kommit att bli ett “uppsamlingsimne” utan tydligt innehall
eller struktur. Man skisserar dir fyra olika alternativ till hur sprikvalet i framtiden
ska organiseras.
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1. At yteerligare ett sprak, ett modernt sprik, modersmal eller teckensprik,
gors obligatoriskt pd grundskolan.

Att dagens system bibehlls.

3. Att det forutom svenska och engelska ocksd blir méjligt for eleverna att
fordjupa sig i matematik inom ramen for sprakvalet.

4. At sprakvalet utformas sd att de elever som inte ldser moderna sprik kan
vilja att férdjupa sig bland grundskolans samtliga 4mnen.

Skolverket forordade det forsta alternativet, att gora yteerligare ete sprék obligato-
riskt. Utbildningsdepartementet svarade aldrig pa skrivelsen.

Attitydundersokning om sprakstudier i grundskola och gymnasieskola

Myndigheten for skolutveckling lit 2003 genomftra en attitydundersskning om
sprak och sprikstudier. Intervjuerna genomférdes med elever, forildrar, lirare,
skolledare och forvaltningschefer i fem kommuner, Sala, Kiruna, Malms, Kista och
Lidings. Det ir ett omfattande antal frigor som undersékningen har att besvara:

- Hur ser mélgrupperna pé behovet av kunskaper i engelska?

- Nir ska undervisningen i engelska pabérjas?

- Vad behsver minniskor kunna i engelska?

- Varfor viljer elever i grundskolan att lisa/inte ldsa ytterligare ett modernt
sprak?

- Varfor avbryter elever sprikstudier i det moderna spriket fére &r 9?

- Vad kinnetecknar en god sprikundervisning i grundskolan?

- Varfor viljer alle firre elever att lisa tyska i grundskolan? Varfor viljer allt
fler elever att lisa spanska i grundskolan?

- Hur utnytgar eleverna sin valfrihet i gymnasieskolan?
- Vilka konsekvenser fir valfriheten?

- Varfor viljer/viljer inte elever att fortsitta med sina studier i tyska, franska
eller spanska i gymnasieskolan?

- Vad kinnetecknar en god sprikundervisning p& gymnasial niva?

- Vilka firdigheter i engelska bor stirkas i gymnasiet? (s. 5)

En mycket kort sammanfattning av de delar av undersékningen som berér grund-
skolan kan vara att nistan alla elever menar att sprikkunskaper ir detsamma som
kommunikationsférmdaga. Allra hogst rankar de formédgan att kommunicera genom
att prata, i andra hand genom skriftlig kommunikation, vilket i manga fall innebir
att chatta pd Internet. De ir inte lika mina om att nd formell korrekthet. Manga
elever anser att det ricker med att lira sig engelska. De har inte alls samma motiva-
tion for att lira sig ytterligare sprik. Inte minst var &sikten att “engelska” ricker
vanlig bland de elever som hoppat av spriken. Det rapporteras ocksé att flera for-
ildrar var av uppfattningen att de sjilva inte hade haft nigon nytta av sina studier i
tyska eller franska. Nistan inga elever uppger att de hoppat av spriken av taktiska
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skil, for att f3 bittre betyg. De elever som inte liser moderna sprék siger istillet att
de valt SvEn dirfor att de anser att de behéver mer hjilp och stéd i dessa dmnen,
men de rapporterar samtidigt att det 4r svirt act ldra sig ndgot i SvEn-klasserna.
Grupperna ir ofta stora och mycket stokiga, undervisningen upplevs som ostruktu-
rerad. Lirarna gor sd gott de kan, menar eleverna, men de har svirt att ricka till for
alla elever. Det innebir ocksd att eleverna inte anser att de har gjort nigra framsteg
eller utvecklats positivt i svenska eller engelska pa grund av valet av SvEn. Under-
s6kningen rapporterar efter samtal med elever:

Det generella intrycket vi har ir atr elever inte tar svenskengelskan pa sirskilt stort
allvar. Nir vi fragar dem om de upplever atr de gjort framsteg i svenska eller eng-
elska sedan de birjade med dmnet, svarar samtliga nej, eller att de inte vet om de

gjort det. (5. 80)

Den bild eleverna ger gér att undersskningen drar slutsatsen:

. att svenskengelskan formodligen innebiir ett stort sliseri med lektionstimmar for
mdnga av eleverna i vdrt urval. (s. 80)

Nir undersokningen ska ange orsaker till att elever hoppar av studier i moderna
sprak till f6rmén for sprikval svenska/engelska ir det fem faktorer som man lyfter
fram:

Elever och lirare har olika uppfatining om vilken lingvistisk kompetens som elever-
na behiver uppna.

Eleverna upplever vid en viss tidpunkr att de inte hiinger med i sprikundervisning-
en lingre.

Eleverna upplever att de klarar sig med engelska.

Eleverna har majligher att hoppa av sitt sprikval om de inte upplever motivation
att forssiitta, till formdn for svenskengelska, diir man dessutom ver att det stills liga
krav.

Foriildrarna har liga forvinmingar pd att eleverna skall lisa ytterligare et mo-
dernt sprék. (s. 81)

Flera elever siger att de valt sprak beroende pd hur det "liter”. Samtidigt rapporte-
ras att spanska for en del elever 4r ett slags negativt val. De vill inte lisa tyska eller
franska, och inte heller SvEn, eftersom dessa grupper inte sillan har ett daligt rykee.
Aven elever som har valt att lisa ytrerligare ett modernt sprik anser att detta ir
betydligt mindre viktigt in svenska och engelska. Vissa elever tror inte att de kom-
mer att 4 ndgon egentlig nytta av det nya spriket. En forilder som citeras menar att
skolan ocks skickar signaler om att sprik inte ir si viktigt genom att man kan vilja
bort sprik men till exempel inte kemi.
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Spriklig enfald eller mangfald...?

Samma 4r som Myndigheten for skolutveckling gjorde sin undersskning kom en
liknande rapport frin Utbildnings- och forskningsnimnden fér lirarutbildningen
vid Géteborgs universitet (Thorson, Molander Beyer & Dentler, 2003). Undersok-
ningen har fokus pa sprikstudier pi gymnasieskolan men det finns i bakgrundsma-
terialet delar kring grundskolan. Man ger emellertid en bild av sprakvalet p& grund-
skolan som inte 4r helt samordnad med Grundskoleférordningens regler:

Sprikvalet i grundskolan dr obligatoriskt, men om eleven har speciella skiil t.ex.
svdr dyslexi eller annan kulturell bakgrund, som innebir svirigheter med svenska
eller engelska kan han/hon istillet for ett modernt spréik vilja forstirkt svenska eller
engelska. I dessa svengelska grupper hamnar de elever som avbryter spréfkstudierna.
(5. 10)

Inte heller denna undersékning ger stdd 4t hypotesen att eleverna hoppar av spri-
ken for att pd s4 sitt £ hogre betyg och littare att komma in pd attraktiva program
pa hogskolan. Man har intervjuat elever som hoppat av sprikstudier eller valt att
inte fortsitta lisa spriket pd nista steg. De orsaker som eleverna anger hinfor sig i
stillet till ldraren, till atc sprikinlirning tar for ling td och ir for inriktad pd
grammatik. Man drar av detta slutsatsen:

Enligt vira resultat iir det inte sikert att eleverna skulle ha fortsatt att lisa sprék,
eller valt sprik, om de fitt mer credit for det i form av higre poiing eller littare till-
triide till vissa higskoleplatser. Det iir ytterst fi utsagor som anger detta som orsak
till avhopp. (s. 17)

Nir frigan stills dll lirarna blir bilden helt annorlunda. 75 % av lirarnas svar anger
att eleverna viljer taktiskt och att detta ir orsaken till avhoppen frin sprik. Endast
7 % menar att orsaken till avhoppen finns att hitta i undervisningen. I konsekvens
med detta foreslr lirare som dtgirder att minska avhoppen att spriken fir hogre
virde vid ansdkan till hégskolor. Négra lirare i undersskningen menar att elever
som bara list engelska som sprik pa gymnasieskolan inte borde kunna vinna tilltri-
de dll hogskolan &ver huvud taget, oavsett vilken utbildning de soker. Barbier
(2002) pekar i en undersékning om anledningar till avhopp pd samma orsaker som
Thorson, Molander Beyer & Dentler. Han ger sex samverkande orsaker till sprak-
avhoppen: ideologin att engelska ricker, sociala forestillningar, skolsystemet dir
sprak gér att vilja bort, sittet att undervisa sprik, sprikundervisningens innehall
och didaktik samt liraryrkets kris.

Diskussion

Det har blivit en ling framstillning dir de olika liroplanerna och timplanerna har
avlost varandra. Det finns dirfor anledning att géra en schematisk framstillning
som sammanfattar de val elever har haft att géra i de olika liroplanerna fér enhets-
skolan och grundskolan. Valen kallas hir Val 1 och Val 2 samt val av Alternativ-
kurs. Diremot tas inte Skolans val, enligt Lpo 94 upp eftersom det ir ett val som
skolan, inte eleverna gor:
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Tabell 47

Tillval i enhetsskola/grundskola — en éversikt.

Laroplaner Tillval 1 Tillval 2 Alternativkurser
Enhetsskolan 1951 15 vtr, tyska, svenska, Inget Inget
ovningskurs, praktiskt
amne. Ar 9 linjeuppdel-
ning
Enhetsskolan 1955 15 vtr, tyska, svenska, Inget Alternativ 1 resp. 2;
ovningskurs, praktiskt engelska, tyska, kemi,
amne. Ar 9 linjeuppdel- fysik, matematik
ning
Enhetsskolan 1959 15 vtr, tyska, svenska, Inget Alternativ 1 resp. 2;

ovningskurs, praktiskt
amne. Ar 9 linjeuppdel-
ning

engelska, tyska, kemi,
fysik, matematik

Lgr 62 19 resp. 44 vtr enligt Musik, teckning eller | Allméan/séarskild kurs;
alt. och linjer beskrivna slojd (sy eller tra) engelska, matematik
ovan (fér sprak stérre kurs
13 vtr, mindre kurs 7 vtr)

Lgr 69 11 vtr, sprak, teknik 6 vtr fritt valt arbete | Allman/sarskild kurs;
ekonomi konst engelska, tyska,

franska, matematik

Lgr 80 11 vir, sprak samt i vrigt 7 vtr fria aktiviteter Allméan/sarskild kurs;
lokalt i)estémda tillval (varav 2 pa mellan- engelska, matematik

stadiet)

Lgr 94 cirka 13,5 vtr (320 under- | Cirka 15-16 vtr (382 | Inget

visningstimmar) Spréakval;
tyska, franska, svenska
som andra- sprak, svenska,
engelska, teckesprak,
modersmal

undervisningstimmar)
elevens val)

Den bild som denna sammanstillning ger ir tecknad utifrdn ett organisationsper-
spektiv. Det handlar om vad som stdtt i liroplanerna. Det kan d& synas som att det
sker stora forindringar av grundskolans tillvalsorganisation vid varje ny liroplan.
Om man istillet betraktar det utifrin elevens perspektiv kan man konstatera att for
“genomsnittseleven” pd hogstadiet har egentligen inga stdrre forindringar skett
under dren vi haft grundskola i Sverige. Redan under Lgr 62 gjorde eleverna val
bland de praktiskt-estetiska imnena (musik, teckning eller sl6jd), vilket kan betrak-
tas som ett Val 2. Under Lgr 69 introducerades fritt valt arbete, Lgr 80 fria aktivite-
ter och Lpo 94 elevens val. De allra flesta elever har hela tiden gjort tva tillval. Ma-
joriteten har gjort val som inneburit att ett tillval har varit moderna sprik som har
omfattat ngonstans mellan 11 och 13,5 stadie-veckotimmar och ett har varit ett
praktiskt-estetiske tillval (frite valt arbete, fria aktiviteter, elevens val) som har om-
fattat mellan 6 och 9 stadieveckotimmar. Den enda reella skillnaden ir att valet av
alternativkurs pa de allra flesta skolor tycks ha forsvunnit. Detta 4dr naturligtvis en
forenklad och schematisk bild av verksamheten, men likvil sann i si motto att si
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hir har grundskolans “hégstadium” fungerat f6r majoriteten av eleverna. Nir det
giller sprikvalet kan man till och med siga att bilden stimmer ocks3 for enhetssko-
lan. Det 4r ocksd dirfér som en redovisning om tillvalens historia blir mest intres-
sant nir man tittar pa de elever som inte har valt pd samma sitt som majoriteten.
Vilka méjligheter har erbjudits dem?

Som denna framstillan har visat har tanken att erbjuda ett dubbelt tillval dykt upp
flera ginger i grundskolans historia. TCO foreslog det redan 1964, i Skol6verstyrel-
sens forslag till liroplaner i den sd kallade “regnbdgsboken” kom det tillbaka, forss-
ken med dubbla tillval ir ett tredje exempel. Nir tankarna till slut materialiserades i
Lpo 94 fanns stora férhoppningar om att detta skulle vara en l6sning for alla elever.
S& blev inte fallet, den grupp som inte valde sprik blev f6rvisso nigot mindre &t-
minstone under &rskurs sex och sju, men den uppdelning som alltid funnits i
grundskolans sista &r blev kvar.

Varfor blev det s& hir for moderna sprak?

Denna genomging stricker sig dver nistan 60 &r av skolutveckling. De barn som
var pionjdrer i drskurs fem i enhetsskoleférsoket 4r i dag 70 &r gamla och folkpen-
sionirer sedan nigra 4r tillbaka. Enhetsskolans och grundskolans historia omfattar
idag en lang tidsperiod, och en tidsperiod som har inneburit mycket stora férind-
ringar i samhiillet, i skolan och bland ungdomsgrupper. Det 4r intressant att konsta-
tera att trots alla fordndringar i vrigt s& dr det hela tiden en ungefir lika stor grupp
som gir ur grundskolan med betyg i ett frimmande sprik utdver engelska. Nagon-
stans mellan 50 och 65 % av eleverna har slutbetyg i sprik. Detta giller for Lgr 62
likvil som f6r Lpo 94. Grundskolan har varit mer eller mindre framgéngsrik med
att rekrytera elever till att borja ldsa sprak. For tillfdllet 4r man inne i sin mest fram-
gingsrika period i det avseendet nir ungefir 80 % av eleverna i sexan eller sjuan
viljer att prova yteerligare ett frimmande sprik férutom engelska, men eleverna
hoppar ocksd av i stdrre omfattning 4n tidigare och slutresultatet blir att lite drygt
60 % limnar grundskolan med moderna sprik. Den period som varit mest fram-
gingsrik nir det giller hur manga elever som limnade grundskolan med tvd frim-
mande sprik 4r under Lgr 62 nir ungefir 65 procent av eleverna i nian hade betyg i
tyska eller franska, storre eller mindre kurs. Situationen idag nir en fjirdedel av
dem som valt moderna sprék hoppar av under grundskoletiden kan naturligtvis ses
som en stor motgang for sprikundervisningen, inte minst en motgang i forhéllande
tll den vision som fanns nir Lpo 94 inférdes om att de allra flesta elever skulle Lisa
ytrerligare ett frimmande sprik. Det dr dessutom nistan dubbelt s& ménga pojkar
som flickor som hoppar av sina sprikstudier. I sjuan liser ungefir 78 % av pojkarna
och 84 % av flickorna sprdk. Nir de gir ut nian ir det 59 % av pojkarna 71 % av
flickorna som har betyg i ett sprik.

En utvirdering av sprikval svenska/engelska maste ske i ljuset av detta. Sprikvalet,
s4 som det presenterades i forarbetena till Lpo 94, méste sigas ha blivit ett misslyck-
ande och det 4r i den kontexten som sprikval svenska/engelska har blivit ett pro-
blem. Vi forsoker hir ge nigra modeller som kan anvindas f6r atc forklara och
problematisera frigan om varfoér det blivic si hir: organisationen av sprikvalet,
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orsaker som berér eleverna, tid for sprikvalet, taktik och studieplanering, sprikun-
dervisningens innehdll, attityd till moderna sprak.

Organisation av sprikvalet

Nir Lpo 94 introducerades fanns det stora férhoppningar om att spriken skulle f3
en storre vikt och betydelse. Globalisering och specifikt Sveriges anslutning till EU
vickte forhoppningar om att fler elever 4n tidigare skulle lisa sprik. Regeringen
talade om Sprikvalet som ett “mjukt obligatorium”. Valalternativet med fordjup-
ning i svenska och engelska behandlas mycket kortfattat, formodligen dirfor att
ingen har riknat med annat 4n att det skulle bli endast en handfull elever som valde
det (ett liknande exempel finns pd gymnasieskolan for det individuella programmet,
IV). Som visats ovan finns till exempel inga regler kring hur elever fir gora omval.
Detta regleras pa varje enskild skola. Formuleringen om nir detta alternativ ska
erbjudas, “om eleven och elevens virdnadshavare dnskar det”, dr ett annat bevis pd
detta. De forsta dren med Lpo 94 fanns det bland manga skolor en osikerhet kring
om svenska och/eller engelska skulle erbjudas som ett alternativ bland andra, eller
om det skulle krivas att forildrar specifike frigade efter det. Samtidigt dr det forva-
nande att frigor om alternativ till moderna sprik behandlades s littsinnigt vid
inforandet av Lpo 94. Den f6rsoksverksamhet som funnits med dubbla tillval hade
forvisso lockat fler elever att vilja sprik men i de utvirderingar som gjordes rappor-
terades de sista dren att ungefir 25 % av eleverna valt att inte lisa sprk. Det dr d&
att minnas att det i forsdksverksamheten inte fanns ndgra skolor med hog andel
invandrarelever. Eleverna fick betyg i det svenska tillvalet och forssksverksamheten
leddes av eldsjilar som sikert lade ner bide mer tid och mer engagemang 4n vad
som var att forvinta nir verksamheten skulle omfatta hela grundskolan. Act forut-
sitta att dessa faktorer inte skulle ha nigon betydelse och att grundskoleeleverna till
och med skulle vilja sprik i en mycket hogre omfattning bara for att statsmakten
kallade det ett "mjukt obligatorium” kan i efterhand verkar aningslést, men ska
forstds i ljuset av den vilja som vid tiden fanns att forstirka sprikens stillning i
grundskolan.

Orsaker som berir eleverna

40 % av eleverna i grundskolan liser inte moderna sprik nir de slutar nian. Ar det
ett bevis for att dessa elever inte 4r teoretiskt begdvade? Ofta hivdas i dagens debatt
att dessa elever istillet borde f3 ldsa praktiska dmnen. Det finns d4 anledning att
komma ihdg att Elmgren (1952) redan pi 40-talet gjorde omfattande underssk-
ningar som visade att begdvning inte dr kompensatoriskt fordelad. Vissa elever har
ldte for bade teoretiska och praktiska imnen, andra har svért for bdde och, andra har
ldtt for det ena och svart for det andra. Det handlar om individuella skillnader
mycket mer dn om systematiska skillnader. Trots dessa resultat 4r myten om de
praktiskt begdvade eleverna en av de mer seglivade i skoldebatten. Bide under en-
hetsskoletiden och Lgr 62 gjordes forsok med att ge en grupp elever en mycket stor
andel praktiska dmnen. Det visade sig dock ganska snart att dessa forsok inte foll vil
ut. Det handlade inte om elever som positivt dnskade vilja praktiska dmnen. Det
var i stillet ofta omotiverade och skoltrétta elever for vilka valet snarare var ifrin
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nigot in till ndgot. I grupper dir dessa elever isolerades utan den “positiva drag-
hjilp” som fanns i andra klasser blev situationen 4n virre. Marklund (1981) siger:

Till kniina i misstrostans hyvelspin ledsnade de praktiska pojkarna snart Gven pa
sin trislojd. Vad de behivde, utan att sjiilva fora fram detra, var mera av elemen-
tiir trining i flirdighetsimnena, i att tala, lisa, skriva och rikna. Varfor inte ocksd
i nyborjarengelska. Lisningen lig inte i en flykt frin de forment svira liroimnena
utan i ett for dem tillriittalagt studium i just dessa imnen. (s. 404)

Det finns alltsd anledning att ifrigasitta om s& minga som 40 % av eleverna inte
har férmiga att lira sig ett yrterligare sprak, eller om det 4r 40 % av eleverna som
inte riktigt kommer till ritta i grundskolan. Om Marklund har ritt 4r l6sningen for
dessa elever inte ett praktiske tillval utan en spriklig fordjupning. Kanske behover
de spraklig fordjupning i en form som skolan hittills inte har férmétt att erbjuda,
dir spréket blir ett redskap som utvecklas i samverkan med andra aktiviteter. Eller
ir kanske l6sningen att forindra undervisningen i moderna sprak? Sprikundervis-
ningen har inte haft samma press som andra 4mnen pd sig att anpassa sig efter dessa
elever eftersom det dir alltid funnits méjligheten for dem att hoppa av, men vi vet
inte hur minga elever som hade hoppat av till exempel fysik eller kemi om alterna-
tivet hade funnits.

Om slutsatsen istillet skulle bli att nistan hilften av eleverna pa grundskolan inte
klarar av atc ldsa yteerligare ett sprak skulle kritiker till sprikundervisning kunna
anvinda det som argument f6r att spriken inte alls ska finnas pa grundskolan.

Tiden for sprikstudier

I forarbetena till den nya liroplanen sattes stora férhoppningar till ate ett ucdkat
timtal f6r spraken skulle innebira att fler elever skulle klara sina sprikstudier:

Det positiva sambandet mellan den totala tiden fbr undervisning och elevprestatio-
ner i sprik dir vil dokumenterad inom sprikpedagogisk forskning.

Detta 4r orsaken till att tiden for sprikvalet utdkades i Lpo 94. Som visats i denna
genomgang siger lirare i flera undersskningar att elever inte dr duktigare i sprik
idag in tidigare, tvirtom. Det finns anledning att fundera kring varfér en ¢kning
med 25 % av undervisningstiden inte innebir att eleverna kan mer. Enkvist (2005)
viinder sig mot tanken att mer tid leder till 6kade kunskaper. Detta grundantagande
menar hon ir ett av misstagen i dagens system p sprikval:

Man kan dirfor siga att Sverige bidragit med ytrerligare sprikpedagogiskr forsk-
ningsmaterial, diirfor att man kan konstatera att utokad tid inte alltid ger mer

kunskaper. (s. 40)

Samtidigt har spraklirare sjilva upprepande ginger hivdat sambandet mellan hur
mycket tid spriken fir och vilka resultat eleverna presterar. Malmberg (2000) me-
nar att det i stillet dr innehéllet i sprékundervisningen som ir forklaringen till de
uteblivna resultaten. Han ger exempel frin tyska:
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Tyskundervisningen har av tradition haft en klart grammatisk prigel. Behiller
man denna grammatiskt inriktade undervisning vid nedflytining frin dr 7 till dr
6, niir eleverna inte dr lika mottagliga for teoretiska resonemang, kan man fi en
siimre effekt dn man skulle ha fitt om eleverna varit iildre. Firindras undervis-
ningen i mer kommunikativ inrikining for dessa nyborjare — négot som idag sker —

kan den dkade exponeringstiden ge den inskade positiva effekten. (s. 9)

Men den utokade tiden for sprikstudier har blivit ett bekymmer mest for det
svensk-engelska sprkvalet. Att fylla 13,5 stadieveckotimmar med ett innehll i en
verksamhet som inte har ndgra ramar i form av till exempel kursplan ir en svir

uppgift for de flesta Lirare.

Taktik och studieplanering

Nir lirare ska forklara varfor eleverna hoppar av sprikvalet dr det ofta taktik och
studieplanering som anges. Eleverna hoppar av spriken i grundskolan fér att kunna
bérja lisa samma sprik som nyborjarsprak i gymnasieskolan och pa sa sitt fa hogre
betyg. De hoppar av spriken pd gymnasieskolan for att lisa littare 4mnen som ger
bittre meritpoing. Dessa argument dterkommer ofta i debatten (Myndigheten for
skolutveckling, 2003; Thorson, Molander Beyer & Dentler, 2003; Enkvist, 2005).
Regeringen har ocksd beslutat att frin 2010 ge de elever som viljer att lisa sprak
steg tre eller fyra pd gymnasieskolan extra meritpoing vid ansskan till hégskolan.
Det visar vilken vikt man ligger vid detta argument. En meritpoing ger en mycket
kraftig forindring i konkurrensliget mellan elever. De flesta elever gor idag sitt
sprakval nir de 4r elva 4r, infor drskurs sex. Det innebir att eleverna redan di méste
vara relativt klara 6ver om de avser att gi vidare med hogskolestudier eller inte. De
elever som viljer svensk-engelske tillval blir forlorarna. Det 4r intressant med tanke
pa statssekreterare Bertil Osterbergs (Skolvirlden, 2007:17) uttalande “man kan
inte tvinga eleverna att lisa spriken”, att det kan anses méojligt att kriiva att eleverna
redan i grundskoledldern ska veta om de senare i livet tinker soka till hogskolestu-
dier.

Den stora vikt som liggs vid frigan om taktik och studieplanering frin lirare och
regeringen stdr i bjirt kontrast till vad eleverna siger. Det finns inga undersskning-
ar som visar att eleverna i ndgon hdg grad gor taktiska val nir de viljer att inte lisa
sprak, tvirtom tyder flera undersskningar pi motsatsen (Myndigheten fér skolut-
veckling, 2003; Thorson, Molander Beyer & Dentler, 2003). Skolverket (2004a)
granskar de val som elever pd naturvetenskapligt och samhillsvetenskapligt program
gor och jimfér de betyg de fir pa sina valbara kurser i jimforelse med deras totala
betygsmedelvirde och finner inga belidgg for taktiska val.

Sprikundervisningens innehdll

Nir eleverna sjilva talar om varfor de hoppar av spriken s ir det istillet sprikun-
dervisningen och lirarna som de anger som orsaker, forklaringar som spréklirarna
ddremot nistan inte alls anvinder. Tillstromning av nya grupper elever har ofta
anvints som en forklaring dll att elevernas kunskaper i, eller intresse for, sprik inte
har 6kat trots att tiden for sprikvalet utékades visentligt i och med Lpo 94. Man
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menar att de nya elevgrupperna har inneburit att lirarna har fitt tllrictaligga sin
undervisning efter dem. Det innebir att tempot blir Ligre for att passa de svagaste.
Om lidrare uppfattar sprikundervisningen si kan man, med stdd frin statistiken,
siga att eleverna inte gor det. De nya grupper som spriken har rekryterat har man
inte lyckats behélla. Avhoppen frin spriken ir storre 4n ndgonsin tidigare. I den
attitydundersékning om sprikstudier som genomfordes 2003 (Myndigheten for
skolutveckling, 2003) siger de elever som hoppat av sina sprikstudier pd grundsko-
lan att de gjorde det frimst for ate det var for svért, de hingde inte med.

De tvd senaste punkterna, taktik och studieplanering samt sprikundervisningens
innehdll, ger tvd diametralt olika bilder av problemet med avhoppen i sprik. Lirar-
na menar att eleverna gor taktiska val, nigot som inte eleverna sjilva siger. Eleverna
menar att det miste till férindringar i sprikundervisningen for att de ska vara kvar,
lirarna ser inte att det behdvs nigra forindringar. Det ir svirt att tro att avhoppen
frin spriken kommer att minska s linge elever och lirare har s3 olika uppfattning-
ar kring vad som #r problemet med sprikundervisningen.

Krav frin gymnasiet

Lirarna i sprdk p& grundskolan ir pressade frin flera hall (se vidare kapitel 2).
Minga elever hoppar av studierna. Man kan férmoda att det i huvudsak ir elever
som inte lyckats vil i sina sprikstudier. Samtidigt hivdar minga gymnasielirare att
det 4r alldeles f6r ménga elever som bérjar lisa sprik pd gymnasieskolan utan att ha
forutsittningar for detta. Detta sdgs till exempel i attitydundersokningen frin
Myndigheten for skolutveckling:

De som iir sprékliirare pd gymnasiet kommer under diskussionens ging in pd det
Jaktum att de upplever att minga elever som birjar pa steg 3 inte alls har ndist upp
till den nivin, vilket leder till alltfor heterogena grupper och stiiller till stora peda-
gogiska och metodiska problem i undervisningen. (Myndigheten for skolutveckling,
2003, s. 57).

Det kan vara svart att forstd att de elever som viljer att lisa vidare steg tre pd gym-
nasiet skulle vara en si heterogen grupp att den ir svir att undervisa. Det dr den
mest selekterade grupp som finns i svensk gymnasieskola. Redan till drskurs sex
(eller sju) viljer 20 % av eleverna att inte ens forsdka lisa moderna sprdk och av
dem som viljer sprik hoppar en fjirdedel av. Nir eleverna gir upp till gymnasiet ir
det i princip bara elever pd samhillsvetenskapligt och naturvetenskapligt program
som lidser sprdk. Det idr de tvd program som lockar de mest studiemotiverade ele-
verna. Av dem som kommer in pa dessa program viljer flera att inte fortsitta med
sitt sprdk frin grundskolan utan istillet borja med ett annat nybdrjarsprék. Det ir
ldtt att anta att det frimst ir elever som inte lyckats sd bra med sina sprikstudier
som viljer att bérja om med ett nybérjarsprik. Lisiret 2005/06 fick ungefir 84400
elever slutbetyg frin gymnasieskolan. Av dessa hade 7261 list steg tre i franska,
9877 i tyska och 6742 i spanska, alltsd sammanlagt nigot mer in en fjirdedel av
alla elever. Det dr denna grupp av selekterade elever som lirarna anser innebir stora
pedagogiska och metodiska problem.
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Ocksa hir ser vi exempel pa olika verklighetsuppfattningar. Nir lirarna i underssk-
ningen ger sin syn pd avhoppen frin spriken i grundskolan ir det eleverna och
deras bristande forkunskaper som lyfts fram. Diremot diskuterar lirarna inte om
undervisningens uppligg kan vara en orsak till avhoppen.

Tv4 citat som fir belysa detta:

Klasserna iir enormt heterogena. Minga elever befinner sig inte alls pa steg 3.
Avhoppen handlar om att eleverna inte har tillvickliga forkunskaper for steg 3.
(Myndigheten f6r skolutveckling, 2003, s. 57).

Attityd till moderna sprik

Behéver verkligen elever ldsa ett andra sprik? P4 denna friga verkar bide elever och
spraklirare, utifrdn olika utgingspunkter, svara nej. Ménga elever menar att det
ricker med artt ldsa engelska. Att kunna yteerligare ett sprak ir visserligen bra och
trevligt, men det ir inte nédvindigt. Inte heller spriklirare i allminhet tycks ha
instillningen att sprkstudier ska vara obligatoriska (se t.ex. Holmer, Gerdin &
Séderberg, 2001). Det enda undantaget frn detta rapporteras av Thorson, Molan-
der Beyer & Dentler (2003). I denna undersékning talar lirarna for att spriken bér
vara obligatoriska. Det idr dock virt att notera att det handlar om gymnasielirare
som anser att spriken bor vara obligatoriska pa grundskolan.

Till dels ligger naturligtvis forklaringen dll det svensk-engelska sprikvalets situation
i den ambivalens som ménga, inklusive spriklirarna, kinner infér imnet. Denna
skulle kunna sammanfattas med “alla ska inte lisa sprik, men inte heller for £3”.
Resultatet blir att sprak gors frivilligt. Samtidigt vill man att elever som #r begévade
ska vilja sprak, vilket gor att man inf6r regler runt omval for att férhindra dessa
elever att vilja bort spriken. Nir detta inte fir nskad effeke agerar regeringen med
regler om tilltride dll hégre studier. Det handlar om ett intrikat balanssystem, dir
eleverna fir vilja fritc bara s linge de viljer “ritt” utifrin samhilleliga virderingar.
Detta ir ett system som gynnar elever med forildrar som kan ldsa av de samhilleliga
virderingar som ir outsagda, och i lika man missgynnar elever som inte har detta.

Samtliga dessa forklaringsmodeller ska ocksa sittas i relation dll att ett vikande
intresse for sprikstudier rapporteras frén nistan hela Europa (Eurydice, 2005).
Varken orsaker till eller 16sningar av det vikande sprikintresset kanske finns att soka
bara nationellt.
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Avslutning

I denna genomlysning av sprikvalet i svensk grundskola har vi studerat foreteelsen
utifrén ett myndighetsperspekiv, ett nationellt skolperspektiv, ett individperspektiv
och ett historiske perspektiv. Vi har framforallt behandlat SvEn, svenska och/eller
engelska som alternativ till moderna sprik. Den bild som vixer fram visar en verk-
samhet som inte har en tydlig identitet och som inte fungerar tillfredsstillande. For
att forstd SvEn méste analysen dock innefatta hela sprakvalet. Act SvEn kom till och
existerar i grundskolan bygger p4 antagandet att det behovs alternativ till moderna
sprék i grundskolan. Det 4r utifrdn detta antagande som en diskussion om framdi-
den for sprikvalet méste foras. Det gir teoretiskt att se tre huvudlinjer i en sidan
diskussion:

Moderna sprék gors obligatoriskt varfor inga alternativ till spréken behévs.

2. Studier i moderna sprak erbjuds bara pd gymnasieskolan, inte pd grund-
skolan.

3. Den nuvarande strukturen behdlls och férindringar/forbdttringar gors
inom denna struktur.

Moderna sprak gors obligatoriskt

Tanken att gora ytterligare ett sprdk, modernt sprik eller hemsprak, obligatoriskt
inom ramen for grundskolan har funnits linge. Nir Lpo 94 introducerades var det
ménga som trodde att detta i princip blivit verklighet. Erfarenheterna har visat
nigot annat. Finns det d& anledning att komma tillbaka till denna tanke? Det finns
flera skil som talar for det, inte minst den pdgdende globaliseringen. Det faktum att
sd manga elever i sexan eller sjuan viljer att borja ldsa ett frimmande sprik visar
ocksd att det finns en beredskap bland dem att lisa ytterligare sprak. Skolbessken i
vér undersdkning visar att eleverna senare i arskurserna ocksa siger sig vara intresse-
rade av att kunna sprik, men viljer SvEn av andra orsaker som till exempel for att
f3 tid 6ver till annat. Det idr emellertid viktigt att komma ihdg att det inte finns
ndgon utbredd acceptans bland spriklirarna att géra moderna sprék — i nuvarande
form — obligatoriskt. Det skulle férmodligen innebira stora svirigheter att genom-
fora en sa stor forindring av grundskolan éver huvudet pd dem som ska implemen-
tera den. Det finns inte heller nigon som har undersske vilka allminhetens &sikter
ir om ytterligare obligatoriska moderna sprik. I samband med det europeiska
sprakdret 2001 gjordes dock en attitydundersokning i EU:s medlemsstater om
instillningen till sprikkunskaper. 89 % av svenskarna i undersskningen svarade dir
att det 4r viktigt act kunna ett ytterligare sprik forutom sitt modersmal, vilket dr en
hég siffra jimfort med resten av Europa, men bara 18 % siger att det 4r viktigt att
kunna tvi ytterligare sprak, en siffra som ir lig i jimforelse med dvriga Europa
(European Commission, 2001). Mot denna undersékning gir naturligtvis att ar-
gumentera att frigan om ytterligare ett obligatoriske sprik aldrig pd allvar diskute-
rats i Sverige. Tvirtom har vi under snart 50 4r vant oss vid tanken att engelska ska
vara obligatoriskt medan ytterligare sprik ska vara valbara.
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Ett steg pd vigen, ett slags kompromiss, skulle vara att det ir skolan, inte den en-
skilde eleven, som bestdimmer vilka elever som ska f3 lisa SvEn. En sidan ordning
skulle emellertid i grunden férindra intentionen med tillval i skolan. Nir det finns
val i skolan har det alltid varit eleven och férildrarna som gjort valen. En vig som
vissa skolor foresprikar skulle vara att betrakta moderna sprik som obligatoriska
och SvEn som det stéd som erbjuds till de elever som inte ndr malen, alltsd st6d
eller specialundervisning. Ocksd hir gir det att resa invindningar. Det skulle inne-
bira en paradox om elever som inte nir mélen i ett imne, moderna sprak, i stillet
for att f3 stod 1 dmnet erbjuds stod i ett annat dmne, svenska eller engelska.

Moderna sprak tas bort fran grundskolan

Ett sdtt att betrakta grundskolan ir att alla barn och ungdomar hir ska fi samma
plattform for atc senare f& gora sina val. En sddan instillning skulle &tminstone
teoretiskt innebira att det inte ska finnas valbara 4mnen i grundskolan, och i prin-
cip dr grundskolan ocksé organiserad pa detta sitt. De enda dmnen som gér att vilja
att ldsa eller inte lidsa dr moderna sprék. Man kan ifrigasitta om det ir rimligt att
det finns ett imne pa grundskolan som ir s3 svdrt att bara 60 % av eleverna i nian
ldser det, och av dessa ndr 7 % inte milen. Att de moderna spriken fick en utsk-
ning av undervisningstiden med 25 %, och att kraven vid kursplanerevisionen 2000
sinktes (Skolverket, 2000a) tycks inte ha hjilpt fler elever igenom sprikkurserna.

I teorin skulle foljden av detta kunna bli att spriken inte behélls pd grundskolan. I
praktiken ir naturligtvis inte detta mojligt. Sverige har genom ett antal politiska
deklarationer, inte minst som medlem i EU, uttalat ambitionen om 6kade kunska-
per i sprak, inte minskade. Redan 1995 uttalade EU ambitionen att medborgarna
skulle behirska tre sprak vid sidan av sitt modersmil (European commission,
1995). Sverige har stillt sig bakom deklarationen. Ett arbete med att implementera
den europiska sprikportfoljen i Sverige har pagdtc i flera ar (Myndigheten for
skolutveckling, 2004). For nirvarande pagir ett stort arbete i vilket Sverige deltar
for ate skapa gemensamma europeiska sprkindikatorer som kan mita vergripande
sprakkunskaper i alla medlemsstater (European commission, 2008).

Forandra eller forbattra inom strukturen

Gar det att gora forindringar inom ramen for elevernas fria val p& grundskolan som
gor att de problem som idag finns med SvEn férsvinner?

Det ir ldtt av vara pessimistisk och rikna upp en mingd skil som gor att forbite-
ringar verkar omgjliga. Det finns inte sirskilt minga goda exempel pd vil fungeran-
de verksamheter att peka pd. Trots att ménga skolor ser SvEn som ett stort problem
ir det f& som i enkiten uppger att de har gjort eller gér utvecklingsarbeten for verk-
samheten. De exempel som finns handlar till exempel ibland om atc inkludera
matematik i sprakvalet.
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Nir lirare ska ge forslag pd hur verksamheten skulle kunna férindras innebir svaren
nistan alltid dels att ndgon annan 4n de sjilva ska undervisa eleverna, dels att vi
itervinder till [6sningar som vi redan prévat — och misslyckats med. I de svar som
lirare och rektorer ger finns det inte sillan en underton av ”vi har provat allt vi kan
komma p3 och vi vet inte vad vi ska gora”. Det kan vara en anledning till att svaren
sd ofta handlar om att eleverna borde géra ndgot annat, till exempel ha praktiska
dmnen. Detta trots att svaren ocksd visar att flera lirare och skolledare menar att
minga SvEn-elever behover extra stdd i svenska och engelska for att klara malen,
och trots att alltsd eleverna i sina svar inte efterlyser praktiska tillval. Historiske kan
man urskilja tre perioder nir det giller valméjligheter for de elever som inte velat
lisa moderna sprik. Den forsta perioden innebar att eleverna gavs bide sprikliga
och praktiska alternativ. Direfter foljde en period med praktiska tillval, och den
tredje perioden innebar att skolorna sjilva fick bestimma vilka alternativ som skulle
erbjudas. Vi ir nu tillbaka till den forsta perioden igen, med sprikliga tillval i sprdik-
val och méjligheten till praktiska val i elevens val. 1 ett sidant cykliskt tinkande
skulle nista steg vara att erbjuda prakriska tillval igen. Mot detta kan anféras att
praktiska tillval redan har provats och det var den kritik som riktades mot det sy-
stemet som var grunden till férindringen till Lgr 80 nir skolorna sjilva fick ansva-
ret att bestimma tillvalsalternativ. Det finns alltsd egentligen inget som tyder p4 att
ett alternativ med praktiska tillval skulle hjilpa SvEn-eleverna att utvecklas i skolan,
i varje fall inte om prakeiske tillval skulle innebira att eleverna “bara” arbetade prak-
tiskt. Tvdrtom tyder mycket pd att skolans uppgift att bidra till en sprikutveckling
for alla elever ir viktigare in nigonsin tidigare.

Frigan om vilka tinkbara férbittringar som finns kommer alltsd tillbaka. Finns det
nigra positiva erfarenheter eller goda exempel att bygga pd? Vid véra skolbessk fann
vi en skola som gjort ett forsok att kombinera svenska med innehdll frin andra
imnen. SvEn undervisades hir av en lirare 1 svenska och en i bild men dmnesinne-
hillet kom frin fler imnen. Modellen ir inte olik den som anvindes i férsoksverk-
samheten med dubbla tillval och dir rapporterades som mycket framgingsrik (se

s. 171). Kanske skulle man kunna samla in exempel som redan finns i denna rike-
ning, inbjuda till forssksverksamhet och rapportera nationellt frin de skolor dir
lirare kidnner att de bade lyckats engagera eleverna i ett innehdll och fitt dem ate
utvecklas sprakligt. Aktiviteter som ir kreativa, varierade, integrerade med innehall
frin olika imnen och utvecklande for spriket dr férmodligen vad ménga elever i
svensk skola behéver, bidde de som idag valt SvEn och de som har moderna sprik.
Om fler elever ska lyckas i svensk skola ir sprikutveckling med all sannolikhet
nyckeln. Och inte bara f6r att nd mélen i skolan, utan frimst f6r att fungera som
samhillsmedborgare ir spriklig kompetens allt viktigare.

Behov av politiska beslut

Ska vi behilla nuvarande struktur eller bér ytterligare ett sprik goras obligatoriske?
Oavsett vilken vig vi viljer krivs politiska beslut som ger ett tydligt regelverk. Om
modellen kring valfrihet finns kvar méste det fattas beslut om hur val och omval i
sprakval ska g till och vad den verksamhet som utgér alternativet ska heta. Det
behéver finnas en kursplan, och om eleverna ska f betyg i alla andra imnen mdste
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de rimligtvis ocksd f betyg i detta. Slutligen behvs en enighet om att det vidgade
textbegreppet i svenska och motsvarande aspekter i engelska ger méjligheter till
nytinkande och att imnesoverskridande aktiviteter i skolan ir efterstrivansvirt, inte
et skil dll kritik vid skolinspektioner.

Den andra vigen ir att gora spriken obligatoriska. Det ir en rimlig och logisk vig
att gd. Ocksd denna vig kriver tydliga och kraftfulla politiska beslut. Ett forsta steg
bor vara att Sverige tackar ja till det erbjudande Europaridet har limnat till sina
medlemslinder om en kartliggning och analys av samtliga sprik i landet. De flesta
europiska linder har redan genomfort en sidan analys. Sverige har hittills avstdtt.
En sidan analys skulle ge en bild av hur befolkningen sprakligt "ser ut”, till exempel
vilka flersprikiga kompetenser som férekommer. Det skulle vara en utmirke ut-
gingspunke for ett arbete i syfte att fornya och vitalisera all sprikutbildning i landet.

Att gora moderna sprik obligatoriskt innebir att SvEn avskaffas. Trots att det finns
enstaka goda exempel pé verksamhet i SvEn-klasser finns anledning att instimma i
det omdéme som Myndigheten for skolutveckling gav 2003: for de flesta elever ir
SvEn ett sloseri med tid. Det finns forvisso elever som ir i stort behov av extra stod,
men skolan har en skyldighet att ge dessa elever stod oavsett om SvEn finns kvar
eller inte. Genom att SvEn pd minga skolor idag har utvecklats antingen till act bli
ett slags specialundervisning eller dill ett slag sjilvstudietid dir elever gor klart upp-
gifter kan man ocksd hivda att organisationen innebir ett resurssloseri. Eftersom
ménga elever som egentligen inte 4r i behov av sirskilt stéd finns i grupperna ligger
de beslag pa resurser som borde ges till elever som bittre behéver dem. Ate lata
SvEn forsvinna bér emellertid inte innebira att det arbete med sprikutvecklande
aktiviteter som skissades ovan ska avstanna. Tvirtom, det finns ett stort behov att
denna typ av utvecklingsarbete for att berika bide den ordinarie svensk- och sprak-
undervisningen och specialundervisningen. Det maste ocksd skapas en rimligare
avvigning mellan kvantitet och kvalitet i den svenska skolan. Eleverna i skolbessken
verkar 6verens om att en anledning till att de inte ldser sprak ir att de behover tid
for att gora klart annat skolarbete. Vi miste skapa utrymme och tid f6r lirande i
skolan utan att det ska g ut dver spraken.

Det 4r bekymmersamt att varken mer tid till spréken eller en sinkning av krav har
lete dill att flera elever ndr mélen i moderna sprik. Det finns anledning att fundera
kring om det finns diskrepanser mellan den nivd som beskrivs i malen och den som
lirarna anvinder nir de bedémer eleverna. Ett sitt att fi en storre likvirdighet i
bedémningen skulle vara att inféra nationella prov i moderna sprék pi grundsko-
lan.

Att infora ett yrterligare obligatoriskt sprak kriver ocksa forindringar i kursplanerna
for de moderna spriken. Det dr framforallt tvd forindringar som krivs. For det
forsta bor det inféras ett system som gor det mojligt for elever att f& betyg pé steg
ett. Rimligtvis bor det ocksd finnas majlighet f6r de elever som nar mycket langt i
spraken pé grundskolan att f3 betyg i steg tre. Ett sddant system har nackdelar som
redovisats tidigare (s. 41-42), men fordelarna 6verviger inda. Det skulle innebira
att betydligt fler elever fick méjlighet att lyckas i sina sprikstudier. Fér det andra
bér det dppnas den méjlighet som internationellt kallas “partiella kompetenser”.
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Kursplanerna i Sverige ir idag skrivna si att eleverna méste nd alla mél for act fa
betyg. Att ge mojlighet for partiella kompetenser innebir att en elev kan ha nice
vissa mél, men inte andra. Det kan antingen bero pa att eleven har en “taggig inlir-
ningsprofil” eller att eleven gjort ett medvetet val och prioriterar bort nigon eller
nigra firdigheter. Det finns d4 méjligheten att ge eleven “credit” f6r de kompeten-
ser han eller hon har, utan att for den skull terinfora nivigrupperingar.

Dessa forindringar innebir avsteg frén hur det malrelaterade betygssystemet funge-
rar i andra dmnen. I normalfallet ska eleverna ha nitt alla mal och malen ir dessut-
om samma for alla elever. Vore det inte bittre att helt enkelt sinka kraven dill en
nivd som gjorde att de flesta elever nir dem? Vi menar att de mil som idag finns
beskrivna borde vara majliga att nd for de flesta elever. Det dr ocksd en rimlig niva i
jimforelse med de krav pd kunskaper som stills i andra europeiska linder enligt de
nivibeskrivningar i sprék som Europarddet gjort i "The Common European Fra-
mework” (Council of Europe, 1998). Finns det i stillet anledning att gora avsteg
frin detta for ett imne? Ja, det menar vi. Under femtio &r ha stora grupper elever
antingen l3tit bli att vilja sprak eller misslyckats med sprikstudierna och hoppat av.
Spraken stdr f6r minga ungdomar och vuxna for skolmisslyckanden. Det ir, anser
vi, helt nédvindigt att manga fler elever fir lyckas i spriken.
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Grundskolans sprakval innebir for de flesta elever ett val mellan
ett av de moderna spriken franska, spanska;tyska eller, svenska
och/eller engelska. Det svenskengelska sprakvalet, SvEn, dr det
som lockar flest elever. Vilka elever viljerdetioch varfor? Vad
gor. man pi SvEn-lektionerna? Hur fungerar det enligt elever,
larare och skolledare? Blir eleverna bittre i svenska och engelska
genom att ga pa SvEn?

Jorgen Tholin  och AnnaKarin Lindqvist gor hir en
genomlysning av denna verksamhet i grundskolan. Med
hjilp av en'enkit, djupintervjuer pé atta skolor, skolstatistik,
Skolverkets inspektionsrapporter- och .en genomging av
tillvalets historia i svensk enhets- och grundskola tecknar de en
bild ay en verksamhet som diskuteras mycket ute pd skolorna
men nistan aldrig uppmirksammas i en mer overgripande

skolpolitisk debatt.
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