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Forord

FOrmagan att |asa och skriva vardagligatexter av olika slag, att forstad och
anvanda skriftlig information &r en viktig forutséttning for att kunna fungera
som medborgare, familjeforsorjare, och for att utveckla sina kunskaper och sin
formagai och utanfor yrket. For de flestainvandrare till Sverige maste denna
formaga erdvras anyo i vuxen ader paett annat sprak an modersmalet. Flera
rapporter fran projektet ” International Adult Literacy Survey” (IALS) visar att
invandrares etablering i samhéllet paverkas starkt av deras forméaga att tillagna
sig det nya spraket i skrift. De som invandrar till Sverige moter hogre krav i
detta avseende an invandrare till de flesta andralénder. Invandrarnai Sverige
lyckas ocksa béttre an invandrare i andralALS-lander med |&s- och
skrivinlarning pa det nya spraket. PAgrund av de mycket hogt stallda kraven &
anda klyftan mellan den infodda befolkningens och invandrarnas |&s- och
skrivférmaga mycket stor i Sverige jamfort med de flesta andralander.

| dennarapport redovisas internationella jamforel ser av invandrares 18s- och
skrivformagai olikalander och bakomliggande faktorer som paverkar |&s- och
skrivinlarning pa det nya spraket, bilder av sprékutveckling for invandrare och
sprakliga minoriteter i olikalander i vérlden, och resultat fran |aspedagogisk
forskning som kan bidratill att utvecklalas- och skrivforméagan bland
invandrarei Sverige.

Denna studie har bekostats med anslag fran Skolverket

Stockholm i september 2001
Mats Myrberg
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Langt borta och nara - Flyttningsstrommar
over granserna

”Om jag stannat i min hemby kanske jag skulle
ha gift mig med min syster”
(Tanzanisk man som svar pa fragan varfor han flyttat sa langt hemifran
nar han anda inte fatt det s mycket battre materiellt)

Efter andra varldskriget har den internationella migrationen andrats dramati skt
savdl till karaktar som till omfattning. Vésteuropa, USA, Canada och Australien
hor till de viktigaste invandringsregionerna under denna period. Sedan 1970-
talet har en tydlig globaliseringstendens formarkts i migrationsstrommarna
(Hammar, 1985, Miles och Thranhardt, 1995). Migrationsstrommarna har gétt
fran lander med |&gre levnadsstandard och véaxande befolkningar till lander med
hogre levnadsstandard och stagnerande befolkningar (Salt et a. 2000). Detta
monster kannetecknar hela efterkrigstiden. De europei ska migrationsstrommarna
kan beskrivasi fyra skeden. Omedel bart efter andra varldskriget skedde stora
befolkningsomflyttningar som en f6ljd av politiska 6verenskommelser och
gréansforandringar. Under 1950- och 1960-talet tog arbetskraftsinvandringen fart.
Det koloniala sambandet i invandringen ar uppenbart for lander som
Storbritannien, Frankrike och Nederlanderna. Detta samband har fortsatt att
existeralangt efter det att det formella koloniala forhalandet upphort. Andra
faktorer som upprétthaller migrationsrelationer mellan lander &
sprakgemenskap, sociala nétverk mellan invandrare och kvarvarande i
utvandringslandet, samt handels- och transportvégar (Schoorl et al., 2000). | en
enkétstudie i fem lander med etablerade utvandringstraditioner (Turkiet,
Marocko, Egypten, Ghana och Senegal) pavisades att ett fatal mallander svarar
for en mycket stor del av utvandringsplanerna bland intervjuade som sagt sig
viljautvandra. Tvaav treintervjuadei Turkiet hade for avsikt att utvandratill
Tyskland, medan tre av fyra marockaner némnde nagotdera av Spanien,
Frankrike eller Italien som utvandringsmal. Fyra av tio intervjuade i Ghana och
Senegal namnde USA som mélland (Schoorl et al., a.a.). Ekonomiska skal for
utvandring angavs av en majoritet av samtligaintervjuade méani all fem
|anderna. Detta gallde &ven bland kvinnor fran Ghana och Senegal, medan
kvinnorna fran ovrigalander lika ofta angav familjeskal eller andra skél till
utvandring.




| andutning till "oljekrisen” 1973 stiftades lagar mot fortsatt arbetskrafts-
invandring i ett stort antal europeiska lander. Familjedterforening blev nu det
dominerande monstret, samtidigt som flyktingstrommarna 6kade. Under 1980-
talet blev ett antal av de tidigare arbetskraftsexporterande |&nderna (Spanien och
Italien framfor allt) invandringslander med manga étervandrare fran den tidigare
arbetskraftsutvandringen. Sedan mitten av 1980-talet har flyktingstrommarna
varit den klart dominerande delen av migrationen till EU/EFTA-omradet.
Tyskland har ensamt stétt for néra halften av samtliga asylsokande. Fyra av tio
asylstkande har kommit fran Europa (framfér alt f.d. Jugoslavien), en av tre
fran asiatiska lander (framfor allt fran Turkiet, Iran, Irak och Sri Lanka) och en
av fem fran Afrika (Somalien, Zaire med fleralander). Man kan aven se fléden
fran f.d. Sovjetunionen till Tyskland och Israel. Andelen av den arliga
invandringen som kommer fran " [&ginkomstlander” (enligt Vérldsbankens
indelning) & hogst (drygt 20 procent) i Italien, Danmark, Sverige och Frankrike
bland EU/EFTA-l&nderna. Under senare delen av 1990-talet har ett monster med
"transitlander” (framfor allt Turkiet) i flyktingstrommarna fran ost till vast
etablerats. Dessutom har ett brokigt migrationsmonster utvecklats, med
sasongsarbetsmigration, ”"brain drain” av kvalificerade yrkesarbetare, studerande
och forskare for kortare eller langre tid, ” manniskosmuggling” och ett 6kande
antal flyktingar som far domstolsbeslut om avvisning men fortsétter att vistas
illegalt i landet ifrdga. Denna mycket sammansatta bild |ater sig inte enkelt
beskrivas med offentlig statistik som utgar fran vedertagna definitioner och
forestdllningar. Fortfarande géller dock att invandrare ldmnar (i utvandrings-
landets perspektiv) relativt sett valbargade forhdllanden i sitt hemland och tar ett
steg ned i status sava sociat som pa arbetsmarknaden i invandringslandet.

Invandringstrycket kommer med all sannolikhet att fortsétta att 6ka (Hermele
1997). Okade inkomstskillnader mellan I-lander och U-lander, stark
befolkningstillvaxt i traditionella utvandringslénder tillsammans med férutsedd
arbetskraftsbrist i traditionellainvandringsl @nder, samt forsamrade
valutarelationer till U-landernas nackde! (dvs. hemsanda bidrag fran utvandrare
till kvarvarande sléktingar blir mer véardai hemlandet) bidrar starkt till fortsatt
invandringstryck. Ekonomisk utveckling i U-lander antas ocksa varaen
utl6sande faktor for utvandring, i forstaledet till naromradet men med fortsatt
utveckling av levnadsstandarden ocksa globalt (Fischer, Martin och Straubhaar
1997). Samtidigt ar sprakgranser och begransad spraklig formaga, oftast
relaterat till 1&g utbildning, en &erhdlande faktor.



Invandringen avspeglad i "International Adult Literacy Survey”

“Invandrare” ar en mycket heterogen grupp i de flesta
avseenden. Heterogeniteten i gruppen har ocksa okat patagligt
sedan 1960-talet. Globaliseringen av invandringen innebar att
den sprakliga, etniska och kulturella mangfalden ¢kar. Ett stort
antal invandrare kommer fran lander med andra
skriftsprakssystem an det latinska alfabetet. Deras modersmal
har i manga fall helt andra uppbyggnadsprinciper an svenska
bade i tal och skrift. Mangfalden innebar ocksa att spridningen
i utbildningsforutsattningar ckar bade vad galler skillnader i
invandrarnas utbildningsniva, syn pa utbildningens roll i
samhallet och den underliggande kunskapssynen.

Under perioden 1995 till 1998 har tjugotre® Iander i vérlden deltagit i

" International Adult Literacy Survey” ("IALS’) under ledning av OECD och
Statistics Canada (OECD 1995, 1997, 2000). For 6.500 invandrare i de
deltagande |anderna finns testdata om |&s- och skrivformaga pa andraspraket,
intervjusvar om |as- och skrivvanor i arbetet och pa fritiden, sysselséttning och
ekonomi, och uppskattningar av den egnalés- och skrivférmagan. De stérsta
utvandrings ndernalregionernai IALS-materialet & EU/EFTA-lander,
Osteuropa/Ryssland, brittiska samvaldes ander, syd- och mellanamerika samt
Turkiet. De storsta mottagarlanderna & USA (57 procent av allainvandrarei
undersokningen), Canada, Tyskland och Storbritannien. Réknat som andel av
total befolkningen har Australien, Canada och Schweiz de klart storsta andelarna
invandrarei IALS-materialet.

Finland har den stérsta andelen nyanlanda invandrare (24 procent som vistats i
landet hogst fem &), foljt av USA (20 procent), Nederléanderna (16 procent) och
Sverige (15 procent). Sverige har samlat in datafor 3.350 vuxna (16 ar och
dldre), av vilka 550 &r invandrare.

! Kanada, USA, Tyskland, Frankrike, Sverige, Danmark, Norge, Finland, Nederlanderna, Polen, Schweiz,
Storbritannien, Nordirland, Irland, Belgien (Flandern), Australien, Nya Zeeland, Chile, Tjeckiska republiken,
Slovenien, Ungern, Italien och Portugal (genomforde en nationell undersokning, PALS, som sedan
samanalyserats med IALYS)
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Figur 1. Andel utrikes fodda (%) i ett antal lander i IALS-undersékningen.
Kalla:IALS/SIALS ratabeller2 .

Datamaterialet avspeglar invandringen under hela efterkrigstiden. Under denna
tid har en kraftig forskjutning fran ” ndromradesinvandring” till invandring fran
andravérldsdelar skett.

| jdmforel se med Gvriga deltagande lander har Sverige en storre andel
|gutbildade invandrare (grundskolenivaeller 1agre) an USA, Schweiz,

och Nya Zeeland, men en véasentligt mindre andel 1agutbildade &n till exempel
Nederl&nderna, Storbritannien och Tyskland (figur 2). Ser vi till andelen
invandrare med hdgskoleutbildning ligger Sverige mitt i faltet bland IALS-
landerna.

2 Observera att andelen utrikes foddai Tyskland misstammer med officiell statistik. Sannolikt har en
felregistrering skett i AL S-databasen.
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Figur 2: Utbildningsniva bland invandrare i ett antal IALS-lander (procent av
samtliga med identifierbar utbildning). Kalla: IALS ratabeller

Det finns stora skillnader i utbildningsniva mellan olika invandrings-
generationer. Bland dem som kommit till Sverige nyligen finns en pataglig
polarisering med en mycket stor andel hogskol eutbildade, samtidigt som en
storre andel &n i ndgon tidigare invandringsgeneration har motsvarande
folkskoleutbildning eller lagre (figur 3). Bland dem som varit bosattai Sverige
fem &r eller mindre har inte fullt fyra av tio htgskoleutbildning.
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Figur 3:Fordelning pa utbildningsniva bland invandrare med olika vistelsetid i

Sverige. Kalla: IALS ratabeller




Invandringshistoria, invandringsstruktur och andraspraksinlarning

Uppréaknat till befolkningstal finns mer &n 40 miljoner invandrare i de tjugotva
|ander som genomfort 1AL S-studien. Bland dessa 40 miljoner finns savél
nyanlénda invandrare som sadana som levt i landet storre delen av sitt liv, s&
dana som lever kvar i sin ursprungliga kultur och sprakmiljo i invandringslandet
och s&dana som métt helt nya livs- och sprakbetingelser. De tjugotva deltagande
|anderna representerar skilda historier och politiska stravanden nér det géller
invandringsfragor. EU/EFTA-landerna representerar skilda traditioner och
strukturer nér det gdller invandring. | Nederlanderna, Storbritannien, Portugal,
Spanien, Frankrike och Belgien &terspeglas kolonialaband i invandringen. En
mindre grupp lander (Luxemburg, Irland, Schweiz) har en kraftig "EU” -
dominansi sin invandring, medan de skandinaviska landerna har en kraftig
dominans av asylsokande flyktingar. USA, Canada och Australien skiljer sig
fran 6vrigalander genom att aktivt uppmuntrainvandring. De har samtliga
politiskt beslutade invandringskvoter, medan EU/EFTA-la8nderna saknar en
sadan Overgripande politisk malséttning. Kvantitativt kan endast Tyskland inom
EU/EFTA-omrédet métasig i invandringshanseende med USA (700.000
invandrare 1996 i Tyskland jamfort med drygt 900.000 for USA, Salt et al.
2000, sid. 184). Schweiz har en i det narmast lika stor andel utrikes fodda i
befolkningen som Australien (20 procent jamfort med 23 procent). Invandringen
till Storbritannien och Portugal harrdr i stor utstréckning fran de forna
kolonierna. Mellan Tyskland och Turkiet finns en stark koppling med ursprung i
gastarbetarsystemet som rekryterade manga turkar fram till mitten av 1970-tal et.
De nordiska lénderna har (tillsammans med Tyskland) sedan 1970-talet haft en
stélning som flyktingmottagande |&nder. Invandringen till Irland hérror i
huvudsak fran andra EU-lander.

Dessa skillnader i invandringsstruktur, invandringshistoriaoch
invandringspolitik skapar ocksa skilda forusattningar for utveckling av |&s-
och skrivformaga pa invandringslandets sprak. | en del fall (till exempel
invandring till Australien fran England) ror det sig inte om inlérning av ett
nytt sprak. | andrafall har utgangspunkten varit gastarbetarstatus med hog
sannolikhet for atervandande till ursprungslandet och samre incitament att
larasig det nya spraket (till exempel Schweiz).

Det finns en rad studier som relaterar invandrares sprakfardigheter i sitt
andrasprak (har uttytt som invandringslandets officiella sprak) till ekonomisk
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och social framgang. Chiswick och Miller (1995) identifierade tre faktorer
som bidrog till andraspraksbeharskning bland invandrare, namligen
ekonomiska incitament, exponering for andraspraket, samt effektiviteten i
andraspraksinlarningen (a.a., sid. 248). Ekonomiska incitament representeras
till exempel av forvantad bosattningstid i invandringslandet. Ju 1&gre
sannolikhet for dtervandande till utvandringslandet desto stérre ekonomiskt
utbyte av andrasprakstillagnande. Exponering innebér frekvensen av
andraspraks-anvandning i invandrarens vardagsmiljo (arbete, familj, vanner,
skolaetc.). Exponering & ocksatill en del en funktion av sprakligt avstand
mellan modersmal et och andraspraket (a.a., sid. 249). Det kan t.ex. rérasig
om att offentliga texter som skyltar och anslag anvander ett annat
teckensystem &an det invandraren lart sig |asa pa. Effektiviteten i
andrasprakinlarning varierar med invandrarens alder, utbildningsniva och
kvaliteter i erbjudna sprakinlarnings-program. Chiswick och Miller (a.a.)
provade en regressionsmodell for invandrare i dldrarna 25-64 & pa
folkbokforingsmaterial fran USA, Canada, Isragl och Australien. Analysen
visar en 6kning i andraspraksfardigheter med 3,6 procent for vart extra ar
grundl &ggande utbildning invandrare fran icke engel sksprakiga lander hade
(australiensiska data). Effekten ar kraftigast for invandrare med &g
utbildning.

Vad géller levnadsdder visade analysen att invandrare som anlander vid 25
ars ader har 10 procent béttre andraspraksbehérskning an de som anlénder
vid 45 &s dlder. Varje extradrs vistelsetid i invandringslandet okar
andraspraksfardigheten med i genomsnitt 1,7 procent. Denna effekt &r
svagare ju ddreinvandraren &r vid ankomsten. Andraspraksbeharskningen
befanns vara samre bland invandrare fran lander med hog sannolikhet for
atervandande (till exempel Mexiko relativt USA och USA relativt Isragl).
Likasa befanns sprakligt avstand ha en negativ inverkan. Inkomsterna ar
mellan 5 och 17 procent hogre for invandrare med god andraspraksfardighet
jamfort med invandrare med bristande andraspraksfardighet. Allméant visade
sig analysmodellen stamma pa data fran en rad olikainvandrings- och
utvandringsl &nder.

Samtliga studier som redovisats grundas pa folkrakningsdata. Detta medfor att
de & behéftade med metodproblem som begransar precisionen i analysen. Den
viktigaste begrénsningen ar att man arbetar med subjektivt bedomd
sprékfardighet. En annan begransning &r att man inte skiljer mellan olika
sprékliga fardigheter. Man kan mycket va tala ett sprék utan att kunnalésa och
skriva pa spraket.

IALS-materialet med |&s- och skrivtestresultat samt bakgrundsdata fran fler an
3 000 invandrare erbjuder unika mdjligheter att relaterainvandrares |&s- och
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skrivutveckling till mottagarl andernas sprak- och invandringspolitiska
ambitioner, samt de enskilda invandrarnas arbetsmarknadsforankring och sprak-
och kulturmilj6 i mottagarlanderna.

Vem ar ’invandrare”?

Begreppet “invandrare” avser i IALS-studien en person som har
invandrat till ett land dar han eller hon inte &r fodd. | Statistiska
Centralbyrans befolkningsstatistik anvands beteckningen ~utrikes
fodda” for samma grupp. Till denna kategori rdknas de som haft fast
mantalsskrivningsadress i Sverige senaste aret men ar fodda
utomlands. Gastforskare, specialister och andra som kanske vistats
upp till ett halvar i Sverige raknas alltsa inte in (SCB 1997). Inte
heller raknas nyanlanda flyktingar in i kategorin "invandrare”.

Anvander man i stéllet begrepp som “personer med utlandsk
bakgrund ” utesluter man gruppen utrikes fédda barn till
svenskfodda foraldrar. Man inkluderar daremot de som oegentligt
betecknats "andra generationens invandrare” (dvs. de som &r fédda i
Sverige men dar bada foraldrarna ar fodda utomlands). Vistelsetid i
Sverige kan ocksa vara utgangspunkt for att definiera gruppen
invandrare sa att man vid ett godtyckligt bestamt antal ar som
boende i Sverige upphor att vara invandrare.

Utgar man fran spraklig bakgrund blir inte problemen mindre. Sprak
som ligger s& nara svenskan att de kan anvandas for vardagsbruk i
Sverige (t. ex. norska) raknas i samma kategori som sprak med stor
spraklig distans till svenskan (t. ex. vietnamesiska). Barn i etniskt
blandade familjer talar ofta tva spradk. Man brukar havda att det
sprak som talas i familjen skall avgéra om barnen skall raknas till
kategorin "med annat modersmal’. Samtidigt vet vi att barn som
vaxer upp i flersprakiga miljéer utvecklar en funktionsférdelning
mellan spraken (Boyd 1987, Bratt-Paulston 1983). Modersmalet kan
anvandas tillsammans med foraldrar och aldre slaktingar, svenska
anvands i skolan, och “dialekter” av svenska som uppvisar manga
likheter med kreolsprdak anvands kanske i umganget i
bostadsomradet (Aitchison 1996). Ett antal invandrare har lart sig att
lasa pa ett officiellt sprak som inte ar deras modersmal. | en del fall
har detta inte haft ndgon negativ inverkan pa& deras lasinlarning
(Lundberg & Linnakyla 1993). | andra fall har undervisningen inte lett
till nagon fungerande las- och skrivformaga.
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Literacy, lasformaga, laskunnighet -
vad ar det vi mater?

Det engelska ordet " Literacy” som anvandsi "IALS’ saknar motsvarighet i
svenska spraket. Det ror sig om en betydligt mer utvecklad formaga an
"laskunnighet" som &r utgangspunkten nar UNESCO kartlégger
anafabetismen i varlden. UNESCOs definition (UNESCO 1993, sid. 24)
anger att den som kan ”with understanding both read and write a short
simple statement on his or her everyday life” (" Jag heter ..., & ...&r gammal
och bori ...”) & las- och skrivkunnig. " Literacy” anger i stéllet att man efter
|angvarig traning natt en férmageniva som medger att man klarar de flesta
vardagskraven palas- och skrivformagai utvecklade och textrika samhallen.
| det informationstéta moderna samhallet & inte laskunnighet ett relevant
kriterium for att bedoma vuxnas formaga. Kravnivan 6kar kontinuerligt, eller
som projektansvariga for IALS inom OECD formulerar det; "literacy isa
moving target”.

" Adult Literacy” i IALS-studien definieras pa foljande sétt:

” Formagan att anvanda tryckt eller handskriven text for att

- fungerai samhdllet och fylla kraven i olika

var dagssituationer

Detta innebér att man skall klaralés- och skrivkrav i arbetet, tolka
produktinformation och forsaljningserbjudanden i sin roll som konsument,
|&sa dagstidningstexter for att halla sig ajour med nyheter och politik,
tillgodogdra sig information fran myndigheter, skota sin privatekonomi,
kunnal&sa vaganvisningar, kartor och orienteringsplaner i byggnader etc.

Vidare forvantas att man skall

- kunna tillgodose sina behov och personliga mal

Dettainnebar att man skall kunnatolkatill exempel kontraktsvillkor , forsta
nyhetsinformation som har relevans for personliga forhdlanden, finna och
tillgodogora sig texter som ror personligaintressen etc.

Dessutom skall man na en férmaga som medger att man kan
- forkovra sig och utvecklasi enlighet med sina

forutsattningar”
Detta innebar att man skall kunna se sina egna utvecklingsmgjligheter, deltai
kompetensutveckling i arbetet och bedriva vuxenstudier i olikaformer.
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Att klaradessa krav &r en viktig forutsattning for att kunna fungera som
medborgare och familjeférsorjare, och for att utveckla sina kunskaper och
sin formagai och utanfor yrket. For de flestainvandrare till Sverige maste
dennaférmaga erdvras anyo i vuxen alder pa ett annat sprak an modersmalet.
Flerarapporter fran projektet ” International Adult Literacy Survey” visar att
invandrares etablering i samhéllet paverkas starkt av deras férmaga att
tillagna sig och uttrycka sig pa det nya spraket i skrift. De som invandrar till
Sverige moter hogre krav i detta avseende an invandrare till de flestaandra
lander. Det svenska samhallets forvantningar pagod las- och skrivformaga
ligger pa en mycket hog niva Arbetsmarknaden ger fa mojligheter for den
som inte klarar kraven. Samtidigt utgor arbetdlivet liksom vuxenutbildning i
olikaformer en viktig mojlighet att utveckla sina grundlaggande fardigheter,
mota svensk kultur och det svenska spraket.

Literacy métsi IALSi tre skalor; formaga att |asa l6pande text (" prose
literacy”), formaga att tolka och anvanda diagram, kartor, blanketter etc.

(" document literacy” ), samt formaga att genomfora berakningar utifran
underlag i texter och dokument (” quantitative literacy”). | samtligatre skalor
ges uppgifter paolikakravnivaer fran det mest elementaratill det mycket
komplicerade.

Intervjupersonernai undersdkningen har genomfort |asuppgifter som bygger
patexter hdamtade fran olika sektorer i vardagdivet (arbete, familj, ekonomi,
nyheter och samhéllsinformation): dokument, blanketter, tidningsartiklar,
annonser, informationsbroschyrer, tidtabeller, kartor etc. Forutom att inter-
vjupersonerna har genomfort ett antal |asuppgifter har de ocksa besvarat
bakgrundsuppgifter om t.ex. skolgang, yrke och lasvanor. Varjeindivid har
fatt genomfora dels sex basuppgifter som representerar den lagsta kravnivan,
dels ett fyrtiotal uppgifter av varierande svarighetsgrad. Sava uppgifterna
som individerna som deltar i undersokningen placeras med hjép av sk.
"|RT”-teknik (Murray, Kirsch och Jenkins 1998) paen av fem nivaer i
svarighetsgrad/forméaga. Niva 1 innehdller de enklaste uppgifterna. Lasaren
skall lokaliseraord eller uttryck i en kort text och terge dem ordagrant. Har
forutsatts alltsa inte att man skall kunna formulera ett svar i egna ord. For
manga av uppgifternaréacker det med att stryka under rétt formulering i
texten. Niva 2 forutsétter att man kan lasa langre ssmmanhangande texter dar
man maste soka igenom mycket information for att hitta rétt svar. Texterna
& dock sdvéalstrukturerade och enkla att det 6nskade svaret matchar frégan
med liten risk att vilseledas av nérliggande alternativa formuleringar i texten.
Niva 3 svarar mot malen i kursplanen i svenskafor ar 9i grundskolan. Har
maste | dsaren kunna bilda sig en hel hetsuppfattning av texten och med egna
ord formulera svar som inte kan utlasas ordagrant ur texten. Denna niva ar
ett uttryck for "medborgerligakrav” palas- och skrivformagai IALS-
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projektet (OECD 2000). Niva 4 och 5 innehdller de svaraste uppgifterna. Har
maste |dsaren dra egna slutsatser utifran sinatidigare erfarenheter av
liknande texter, och fritt skriva sitt svar utan ledning av formuleringar i
texten. Det & viktigt att notera att det & formaga att |asa och skriva pa
landets officiella sprék som méts. For de allra flestainvandraretill Sverige &r
svenska ett frammande sprak. Intervjudelen av undersokningen innefattar
darutover ocksa invandrarnas egna bedomningar av sin formaga att tala, 1&sa
och skriva pa sitt modersmadl, vilket dock ger en osaker skattning av den
verkliga formagan (Skolverket 1996).
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Figur 4. Uppgift pa "Iopande text’-skalan, niva 1 i IALS-projektet.
Intervjupersonens uppgift ar att stryka under den mening som talar om
hur manga dagar i strack man hogst far ta medicinen.

15



Bomullsblojor ar inte
bittre for babys stjart

I tidningen ‘de Volkskrant™ av
den23 december léste jag en artikel
om bomullsbldjor versus engéngs-
blgjor. Artikeln betonar de miljo-
missiga och ekonomiska for-
delarna med dessa bomullsblgjor.
Men det man inte tagit hdnsyn till
iir vira kiira bebisars sma stjirtar.
For dem vill vi naturligtvis bara ha
det biista och sk&naste. Och det dr
inte bomullsblgjor.

Den férbattrade fuktabsorp-
tioneni modema engangsbljor har
dvertygande bevisats. Inte minst
avbebisarna sjilva, somsover hela
natten utan att vakna och siillan
grater darfor att stjdrten dr vat eller
irriterad. Bomullsbldjor har inte
dessa fordelar.

Aven vi provade bomullsbléjor
av miljoskil. Vir dotter anviéinde
minst sex av dem under dagen plus
en extra under natten. Och om en
‘olycka’ intriffar miste vi tvitta
inte bara hennes blgjor utan ocksa
hennes klidder och siinglinne. Det
innebiir att vianviinder mera vatten,
energi och tvittmedel én vi annars
skulleha gjort. Med engéingsbldjor
hiller hon sig torr utan nagra
problem med omkring tre blojor

nm dacan

Detta for mig dver till de eko-
nomiska aspekterna, Om manidag
anviinder bomullsbldjor kostar det
i genomsnitt 35 guilders i veckan,
inte inrdknat det extra sdnglinnet
och kldderna. Om vi anvénder en-
gingsblojor pa vir dotter riicker
ett paket ca. tva veckor. Den ge-
nomsnittliga kostnaden for ett
paket dr 20 guilders.

Och for vem uppfanns dessa
engéngsblijor? Jo, fér den moder-
na mamman och den lyckliga
babyn. Sa att vi &ven med en baby
darhemma kan vara mera rorliga,
sd att vi inte behéver belasta barn-
vakten eller dagiset med pasar fulla
med vita klider, si att vi kan
fortsdtta arbeta. Jag undrar om
herrar Zantvliet och van der Steen-
hoven frin “Grona Vinstern” inser
delta.

Vi dr naturligtvis allabekymrade
dver miljon och vill gora vad vi
kan, sérskilt for véra barns skull.
Men vi foredrar att istéllet limna
bilen hemma och stka andra 16s-
ningar.

Muardm Tncobs. Diemen

Figur 5. Uppgift i Iopande text”-skalan, niva 3 i IALS-projektet.
Intervjupersonen skall ange tre skal till varfor brevskrivaren féredrar
engangsblojor framfor bomullsblojor.
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i 46 &

Norrtull — Sofia

Nattrafik, se linje 94

Hallplatser och
anslutande linjer

Mandag - Fredag

Sveaplan 5:03 5:23 5:43 6:02 8:22 16:22 17:52 19:07 19:22 19:44 20:.04 23:04 23:44
Frejgatan.. 5:.05 525 545 6:.05 8:25 16:25 17:55 19:10 19:25 19:46 20:06 23:06 23:46
Odenplan . " 5:.07 527 547 6.07 8:27 16:27 17:57 19:12 19:27 19:48 20:08 23:08 23:48
Jarlaplan .. o 5:09 5:29 549 6:09 8:29 16:29 17:59 19:14 19:29 19:50 20:10 23:10 23:50
Stureplan ..... . 510 5:30 550 6:10 8:30 16:30 18:00 19:15 19:30 19:51 20:11 23:11 23:51
Norrmalmstorg. ... . X |51 531 551 6:11 var 831 var 16:31 var 1801 var 19:16 19:31 19:52 20:12 var 23:12 23:52
Karl den XII Torg . 512 532 552 6:13 20 833 15 16:33 10 18:03 15 1918 19:33 19:53 20:13 20 23:13 23:53
Slottsbacken .... 514 5:34 554 6:15 min. 8:35 min. 16:35 min. 18:05 min. 19:20 19:35 19:55 20:15 min. 23:15 23:55
Slussen............ .. X |515 5:35 555 6:16 8:36 16:36 18:06 19:21 19:36 19:56 20:16 23:16 23:56
Tjdrhovsgatan .. 5:16 5:36 5:56 < 6:17 8:37 16:37 18:07 19:22. 19:37 19:57 20:17 23:17 23:57
Bondegatan ..... : 19:59 20:19 23:19 23:59
Klippgatan ... 5117 537 557 6:18 8:38 16:38 18:08 19:23 19:38 20:02 20:22 23:22 00:02
Erstagatan ... 5:18 5:38 558 6:19 8:39 16:39 18:09 19:24  19:39 20:03 20:23 23:23 00:03
£33 P ank. |5:19 5:39 559 6:20 8:40 16:40 18:10 19:25 19:40 20:04 20:24 23:24 00:04
Lérdagar

Sveaplan ........cocoeveiineeieierenns avg. |5:44 6:24 T7.04 8:34 9:.02 9:22 14:22 14:42 15:04 15:24 23:04 23:44

Frejgatan .. 5:46 6:26 7:06 836 9:.05 9:25 14:25 14:45 15:.06 15:26 23:06 23:46

Odenplan . : 5:48 6:28 7:08 8:38 9.07 9:27 14:27 14:47 15.08 15:28 23:0823:48

Jarlaplan .. . 5:50 6:30 7:10 8:40 9:09 9:29 14:29 14:49 15:10 15:30 23:10 23:50

Stureplan ..... . 551 6:31 7:11 841 910 9:30 14:30 14:50 15:11 15:31 23:11 23:51

Norrmalmstorg. ... X 1552 6:32 712 var 8:42 911 9:31 var 14:31 1451 15112 15:32 var 23:12 23:52

Karl den XIl Torg . 553 6:33 7:13 30 8:43 913 9:33 15 14:33 14:53 15:13 16:33 20 23:13 23:53

Slottsbacken .... 555 6:35 7:15 min. 8:45 9:15 9:35 min.14:35 14:55 15:15 15:35 min. 23:15 23:55

Slussen .... X |556 6:36 7:16 846 9:16 9:36 14:36 14:56 15:16 15:36 23:16 23:56

Tjdrhovsgatan .. 557 6:37 7:147 8:47 917 9:37 14:37 1457 1517 1577 23:17 23:57

Bondegatan ..... ; 15:39 23:19 23:59

Klippgatan ... 558 6:38 7:18 8:48 9:18 9:38 14:38 14:58 15:18 15:42 23:22 00:02

Erstagatan ... 559 6:39 7:19 8:49 919 9:39 14:39 14:59 15:19 15:43 23:23 00:03

SOfi@ covrverrere e ank. |6:00 6:40 7:20 8:50 9:20 9:40 14:40 15:00 15:20 15:44 23:24 00:04

Soéndagar

Sveaplan . |5:44 624 T:.04 T7:44 824 9:04 23:04 23:44

Frejgatan .. 5:46 6:26 7:06 7:46 8:26 9:.06 23.06 23:46

Odenplan . 548 6:28 7:08 7:48 8:28 9:08 23:08 23:48

Jarlaplan .. 550 6:30 7:10 7:50 8:30 9:10 23:10 23:50

Stureplan...... 551 6:31 711 7:51 831 911 23:11 23:51

Norrmalmstorg. ... . X |552 682 712 7:52 832 912 var 23:12 23:52

Karl den XII Torg . 553 6:33 7:13 7:53 833 913 30 23:13 23:53

Slottsbacken .... 555 6:35 7:15 7:55 8:35 9:15 min. 23:15 23:55

Slussen ............ X |556 6:36 7:16 7:56 8:36 9:16 23:16 23:56

Tjdrhovsgatan .. 557 6:37 7:17 757 837 917 23:17 23:57

Bondegatan ..... 559 6:39 7:19 7:59 839 919 23:19 23:59

Klippgatan ... 6:02 6:42 7:22 8:.02 842 922 23:22 00:02

Erstagatan ... 6:03 6:43 7:23 803 843 9:23 23:23 00:03

EY T ORI ank. |6:04 6:44 7:24 8:04 8:44 9:24 23:24 00:04

Med tillfdlliga undantag anvinds handikappanpassade bussar pa linje 46.

X =ansl. 47, 55, 62, 69
X = ansl. 48, 55, 59

Figur 6 Uppgift i "dokumentskalan”, niva 3 i IALS-projektet. Intervjupersonen
skall ange nar han/hon senast kan ta bussen en I6rdagskvall fran
Norrmalmstorg till Erstagatan.
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Lasformaga och laskunnighet i I-land och U-land

Sverige & ett av de lander i varlden som stéller hogst krav palas- och
skrivformaga. Sverige har de basta resultaten av samtliga lander som genomfort
" International Adult Literacy Survey” (OECD och Statistics Canada 2000).

Figur 7. Deltagande lander i "International Adult Literacy Survey”
(IALS) 1995-98
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Figur 8. Fordelning pa lasformagenivaer i den vuxna befolkningen (16-65 ar) i
olika lander. Rangordning efter genomsnittlig skalpoang ("l6pande text”-
skalan) Kalla: IALS ratabeller

Tillsammans med Nederlanderna, Norge, Danmark och Finland har Sverige den
minsta andelen med den alra mest begrénsade |asformagan (dvs. de som endast
klarar niva 1-uppgifternai undersokningen). Fler dn nio av tio vuxnai dessa
|ander klarar uppgifter pa niva 2 eller hogre. Detta kan jamforas med Chile,
Polen, Slovenien och Portugal déar néra halften endast nar niva 1. Flera av dessa
lander har ocksa en noterbar andel analfabeter i den vuxna befolkningen,
framfor alt bland de dldre (figur 9).
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Figur 9 Andel analfabeter i vanliga utvandringslander i IALS-studien (Kalla:
UNESCO 1998, CIA 2001)

Skillnader i ménniskors férmaga att hantera lés- och skrivkrav i vardagen &r i
stor utstréckning ett uttryck for hur hogt samhéallskraven och férvantningarna pa
|&s- och skrivformaga stélls i olika samhallen. Vuxna svenskar forutsétts kunna
forsta och tastallning till olika former av skriftliga budskap pa arbetsplatsen, i
olikaformer av vuxenutbildning, i féreningdivet, som konsument,
datoranvandare och som tidningslasare. | lander med en hog andel vuxna paniva
1i IALSstudien gar det att finna stora sektorer i arbetdivet dar |&s- och
skrivformaga inte & nédvandig. Endast en mindre andel va utbil dade forutsatts
kunnatadel av mer komplicerade skriftliga budskap. Sambandet mellan |&s- och
skrivformagai den vuxna befolkningen, dagsti dningsupplagor och konsumtion
av tryckpapper i olikalander & mycket tydligt (figur 10a och b).

20



100
& .
2 l% rk SV(-)I":I!gif'nland Norge
% 90 A Nederla jgpé% UK s B
% Tyskland &
o . Belgien o
o) Oal"Em‘lagl'er}\lyaEZeeIand Schweiz
Ff [m] [m]

80 - USA
‘l’g Irland o
c [m]
S
o
3
—_ 70 A
% Ungern
c =]
@
S 60
o® i Polen
£ o
'i% PortLélgal
9 s0

0 100 200 300 400 500 600 700

Dagstidningsupplaga per 1000 innevanare

Figur 10a Andel i den vuxna befolkningen (16-65 ar) med lasféormaga over
niva 1 i IALS (’l6pande text’-skalan) relaterat till dagstidningsupplaga i
olika lander (Kalla: UNESCO 1993 och IALS ratabeller)
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Figur 10b Andel i den vuxna befolkningen (16-65 ar) med lasformaga over
niva 1 i IALS ("l6pande text”-skalan) relaterat till tryckpapperskonsumtion i
olika lander (Kalla: UNESCO 1993 och IALS ratabeller)
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Det tydliga sambandet mellan tryckpapperskonsumtion och |&s- och
skrivformaga galler oavsett om man anvander UNESCO:s definition av
laskunnighet eller OECD:s och Statistics Canadas definition av ”literacy”.
Vidare finns ett lika tydligt (men omvant) samband mellan
spadbarnsdodlighet och |&s- och skrivformaga oavsett om UNESCO:s eller
OECD/Statistics Canadas definition anvands. Genom att utnyttja sambanden
mellan 1&s- och skrivformaga métt i ”andel 6ver nivali IALS’ (for lander
som deltagit i IALS) eller "andel 1&s- och skrivkunniga’ (enligt
UNESCO:S/CIA:s statistik for dvrigalander) med tryckpapperskonsumtion
och spédbarnsdddlighet kan man réakna fram forvantade andelar i den vuxna
befolkningen med en |&s- och skrivformaga over IALS nival aveni lander
som g deltagit i IALS-studien (Observera att vi talar om fOrvantade andelar
utifran de tvaforklaringsvariablerna. Enskilda lander kan genom sérskilda
insatser eller forhdllanden ha sava hogre som lagre andelar av befolkningen
over IALS nivall).

Fonéantad andel 6ver IALS niva 1

Turkiet ]
Filippinerna 7:|
Irak 7:|
EUN —
Indien [
Kina 7:I
Jamaica 7:|
Cuba |
Sydafrika 7—|
Somalien |
Marocko 7:|
Algeriet 7:|

0 10 20 30 40 50 60 70

Figur 11 Forvantade procentandelar i den vuxna befolkningen med en las-
och skrivformaga o6ver niva 1 i IALS ”lopande text’-skala. (Kalla: IALS
ratabeller och UNESCO 1993/CIA 2001).

Det enda land som narmar sig resultaten for IALS-landerna & Kuba. Ovriga
|ander ligger avsevért sdmretill 8n de IALS-18nder som har de sdmsta
resultaten.
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Talsprak och skriftsprak i varlden

Ungefar 5.000 sprak talasi varlden i dag (Dalby 1998). Av dessa saknar fyra av
fem skriftsprak (Hellman 2000). Den langsiktiga tendensen &r att mindre sprak
dor ut medan de storre 6kar sin utbredning (Jansson 1997). Skriftspraket har en
betydel sefull roll i denna process. Mellan demokratiskt deltagande, ekonomisk
utveckling och utveckling av las- och skrivkunnighet rader ett msesidigt
samband. Laskunnigheten tog fart bland skattebondernai Skane i samband med
storskiftet, medan laskunnigheten bland frél sebonderna som inte berérdes av
reformen knappt paverkades alls (Nilsson och Pettersson 1992, Nilsson och
Svérd, 1994). Ett sprék som inte utgor undervisningssprak far svarigheter att
Overleva. Internationell handel, turism och resande, liksom politiska
maktstravanden paverkar ocksa saval tal- som skriftsprakstrukturen i vérlden
(UNESCO 1993). Huvuddelen av vérldens 800 miljoner vuxna analfabeter har
ett modersma som saknar skriftsprék. De maste alltsa lara sig lasa och skriva pa
ett frammande sprak som oftast inte har nagon vardagsforankring i deras
lokalsamhédlle.

Medan de ddsta skriftspraksystemen kan dateras till tredje artusendet fore Kristi
fodelse (Coulmas 1989) stréacker sig tal sprakets utvecklingshistoria en halv
miljon & bakat i tiden (Deacon 1997). Skriftspraket ar en kulturprodukt, medan
tal spraket tillkommit genom manniskans unika biologiska utveckling.
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Sprak i tal och skrift

De flesta av de 5.000 sprak som talas i varlden i dag har farre an 5.000
talare, manga vasentligt farre. De 95 storsta spraken i varlden talas av
sammanlagt 4,4 miljarder manniskor. Det storsta spraket, kinesiska, utgors
egentligen av flera olika sprak som ej ar sinsemellan forstaeliga i talad form,
men som férenas av ett gemensamt skriftsprak. Mandarin, det storsta
spraket, talas ensamt av 800 miljoner manniskor. Det kinesiska skriftspraket
baseras pa saval betydelseenheter som ljudangivande enheter. Det ror sig
alltsd inte om ett logografiskt system. Tecknen ar sammansatta av upp till 17
grundelement.

Det finns flera olika alfabetiska skriftsprak. Det grekiska alfabetet som
standardiserades omkring ar 400 fére Kristi fodelse skilde sig fran alla andra
da existerande skriftsprak genom att dven vokalerna noterades.
Teckensystemet i dagens grekiska alfabet 6verensstdmmer i stor utstrackning
med den klassiska formen. Ett antal av dagens alfabeten noterar inte vokaler
for vardagligt bruk. | stallet anges "diakritiska tecken” som uttalshjalp. Vara
prickar och ringar dver "a” och ”0” fyller motsvarande funktion.

Alfabetet (26-30 tecken i den latinska versionen) baseras pa principen att ett
sprakljud (fonem) skall representeras av ett skrivtecken (grafem). Graden av
korrespondens mellan tal- och skrift varierar dock avsevart. Grekiska,
italienska och finska ar exempel pa sprak som uppvisar en hog grad av
overensstammelse, medan franska och engelska uppvisar en vasentligt lagre
grad av overensstammelse.

Devanagari ar ett alfabet som utvecklats med sanskrit som talspraksforebild,

och som i dag fungerar som skriftspraksrepresentation for ett antal indiska
sprak med sammanlagt nara en miljon talare.

AAMTIISHELATCU AAANF AT IS AFANCSS S EUAA
THTATRTIAAIIIABBTATAE

Det kyrilliska alfabetet utvecklades av bysantinska missionarer for ett antal
slaviska sprak som dittills saknat skriftsprak.

a6 bblbLlYe X33ANNKONMMOHOPCr TY ¢ X WLWHOA
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Coulmas (1989, a.a) anfor sex viktiga funktioner som skriftspraket har i
samhéllet. Den forsta funktionen & den minnessttdjande. De flesta av
Shakespeares tidiga pjaser nedtecknades forst efter manga ars utveckling pa
scenen (ibland 20-30 ar efter uruppforandet). Vi kan altsainte utifran den
tryckta texten fa en god uppfattning om vad som sades pa scenen i slutet av
1500-talet. Utifrén Molieres manus, ungefar 50 & senare, kan vi daremot exakt
rekapitulera vad som lades i skadespelarnas munnar. | det moderna samhallet
utnyttjas den minnesstddjande funktionen dagligen i form av kontrakt, kvitton
och andra handligar som dokumenterar vad som 6verenskommits, betalats etc.
Sumerers och feniciers bidrag till skriftsprakets forsta utveckling hade
formodligen ocksa denna bakgrund.

Den andra funktionen &r distansfunktionen. Skriftspraket medger
kommunikation mellan tva méanniskor som befinner sig pa olika stéllen. E-post,
sms-meddelanden och telefax har accentuerat distansfunktionen under de
senaste aren. Manniskor kan ha skriftlig direktkontakt med varandra éver
mycket stora avstand.

En tredje funktion &r den reifierande. Med denna funktion fasts
uppmarksamheten pa dokument, lagar och bestammelser, skyltar, anslag etc.
som kommer att levaett liv i sig sjav. Orden frigors fran sin upphovsman och
far en bestandig form det inte har i tal spraket.

Den fjarde funktionen &r social kontroll. Bibeln har sannolikt spelat en viktig
roll i hednamissionen Gver tusen ar, inte genom att de blivande kristna kunde
|&sa den (vilket de ju inte kunde), utan genom att vara ett uttryck for den hogre
maktens rost och vilja. | vardagssammanhang kan ett utslagsgivande argument i
ett meningsutbyte vara att " ha papper pd’ det man sager, €ller som amerikanska
journalister uttrycker det: "May | quote you on this?’. Det som finns fast pa
papper har storre tyngd an det som sagts.

Den femte, samor dnande funktionen innebér att oandligt manga méanniskor kan
vara adressater for samma skriftliga budskap. Gandhis kamp for Indiens frihet
dver 50 ar, eller ordféranden Maos langa tag kanske var nodvandiga historiska
handel ser for att fasta den illiterata massans uppmérksamhet pa ett politi skt
budskap. | ett litterat samhalle fyller dagstidningarna motsvarande funktion med
brett och snabbt genomslag. Skriftspraket & ett fundament for demokratiska
politiska system.

Den g étte och sista funktionen Coulmas identifierar & den estetiska,
skonlitterara och poetiska. Skrivnatexter ger en mgjlighet att dela andra
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manniskor tankar, upplevelser och intryck. Lasningen & en kallatill njutning
och reflektion.

De sex funktionerna upptrader ibland atskilt, ibland gemensamt i samma skrivna
budskap. Kopplingen till de tre dimensionernai |ALS-projektets definition av
literacy (sid. 16 ovan) &r uppenbar. Att inte klara samhéllets krav palas- och
skrivformaga innebér att inte varadelaktig i det grundlaggande samhéllskapital
som Coulmas” sex skriftspraksfunktioner representerar.

Literacy eller literacies?

Barton (1994) definierar ”a discourse community” som en (tillfélig eller mer
bestandig) grupp méanniskor som delar texter, intressen, varderingar och avsikter
med lasning och skrivning. Gruppen har gemensamma referensramar som kan
tas for givna ndr deltagarnai gruppen laser och skriver texter. Begreppet

" discourse community” kan anvandas for att illustrera en grupps centrala
varden, identifiera faktiska och potentiella medlemmar (och de senares sociala
avstand till de faktiska medlemmarna). Texterna” definierar sinalasare” genom
att tilldela dem olikaroller (som fackforeningsmedlem, bilkopare,
bostadssokande etc.). Texter ingdr ocksai beroendekedjor med andra texter
Inom en viss " discourse community”, dar det forutséits att |&saren kéanner till
dessatexter for att kunnatillgodogora sig och anvanda den nya texten. Barton
(a.a) menar att man inte kan tala om |&s- och skrivférmaga som en enhetlig
dimension. | stéllet kan manniskors |&s- och skrivpraktik beskrivas som en rad
"literacies’. Manniskor som talar flera sprék har oftast ocksa skilda l&s- och
skrivpraktiker associerade till de sprak detalar. For att fa en bild av deras
skriftsprakskompetens maste man beskriva deras praktik i fleraolika
vardagssammanhang pa samtliga sprak de beharskar.

Martin-Jones och Bhatt (1998) har beskrivit ”literacies’ hos unga
gujaratitalande® familjer i England. Bland de studerade familjerna finns savél
hinduer som muslimer och kristna, smabarnsfamiljer och familjer med
ungdomar i gymnasiedldern, hushall med yrkesarbetande modrar och hushall
med hemarbetande mddrar. Intervjuer genomfordes med §u barni nio-
tioarsaldern, femi elva—femtonarsdldern, och fyra 18-20-aringar i gymnasie-
eller hogskol euthildning. Hindufamiljerna hade gujarati som " hemsprék” badei
tal och skrift, medan de muslimska familjerna férutom gujarati och engelska
aven laste och skrev pa Urdu (som har ett arabisk-baserat skriftsprak med stora

3 Gujarati &r ett sprak som talas av uppskattningsvis 45 miljoner manniskor i den indiska provinsen Gujarat och
dven bland invandrare frén dennaregion i ett stort antal 1ander i variden (bland annat flera lander i 6stafrika). Det
finns ungefar 300.000 gujaratitalande i England. Guijarati har influerats av sdval Urdu som Sanskrit. Skriftspraket
beskrivsav Dalby (1998) som " Devanagari utan tvéttlina’ (dvs de breda horisontella 6verliggande streck som
forenar sprékliga enheter i Devanagari, se vidare sid 24).
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estetiska kvaliteter som gor det svart att trycka) i hemmet. | samband med sin
religionsutdvning och religionsundervisning l&ste de aven ” Qoran Arabic” (dvs.
den klassiska arabiska som Koranen &r skriven pa).

De vuxnai tva (bada muslimska) av de tolv studerade hushallen faste sérskild
vikt vid gujarati. Barnen i dessa familjer motte darfor gujarati som ett viktigt
sprak i hemsituationen. | koranskolan var klassisk arabiska och urdu
undervisningssprak. | skolani 6vrigt var engelska undervisningssprék. Engelska
bedomdes ocksa av de flesta vara det viktigaste spraket i undervisnings- och
arbetslivssammanhang. | en tredje muslimsk familj férekom enbart engelskai
hemsituationen. Forddrarna behérskade gujarati, men den enda maojligheten for
deras barn att |ara sig lasa och skriva pagujarati var att gai hinduisk skola,
vilket var utedlutet av religiosa skd. Samtligabarn i dessatre familjer talade
gujarati flytande, men deras formaga att |&sa och skriva pa spraket var mycket
skiftande. Faktorer som var relateradetill deras |as- och skrivforméaga pa gujarati
var

« Yttre mojligheter (i form av skolundervisning paoch om spraket)

« Alder d& undervisningen paborjades

» Grad av personlig anknytning till spraket

 Ordning I syskonskaran

* Personligaintressen

Bland de sexton barn och ungdomar som intervjuades var det baratre (systrar)
som aktivt anvande gujarati for att |&sa och skrivai vardagdlivet. " Amit”, 12 ar,
som & en av detre systrarna, a den basta Gujaratilasaren och -skrivaren av
samtliga barn. Hon & fodd i England. Hennes far har invandrat fran ostafrika
och hennes mor fran Indien. Hennes mor &r larare, och mycket engagerad for
gujarati’s stallning som skriftsprak i England. Amit deltar i Gujaratilektioner en
gang per vecka, och avser att avlagga sin GCSE (avgangsexamen frén engelska
” grundskolan™) pagujarati.

"Trisha’, 20 &, & ensam dotter i en Hindu-familj. Hon har som trettonaring
tillsammans med sinaforddrar invandrat fran Kenya, dar hon studerat gujarati. |
samband med ett besok hos daktingar i Indien besl6t hon att jdv ateruppta
gujaratistudierna sa att hon kunde korrespondera med sina slaktingar:

"I did it al by myself, nobody knew... | started reading and writing. | made a
few mistakes but | wanted to write aletter to my uncle and aunty. | went up to
mum to say: “Can you read it?"” and she said “ okay”. She wouldn’t believe that
| had written it and thought that someone else had written it.”

(Martin-Jones och Bhatt, a.a. sid. 45)

FOr 6vrigt & engelska Trisha's skriftsprak. Ett forestaende giftermal foranleder
samtidigt mycket korrespondens pa gujarati.
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”Jamal”, 18 ar, kommer fran en mycket aktivt utbvande muslimsk familj fran
Malawi. Flerafamiljemedlemmar & medlemmar i " Gujarati Muslim
Association” i hemstaden. | Malawi gick Jamal i en engelsksprakig ” elementary
school” pa formiddagarna. Pa eftermiddagarna gick han i koranskola och larde
sig att |asa urdu och recitera verser ur Koranen. Nar han invandrade till England
utvecklade han sitt engelska skriftsprak i skolan. Han beslutade sig alldeles
innan studien startade att borja studera modern arabiska vid ett lokalt college.

Samtligaintervjuade barn och ungdomar laser och skriver i ndgon omfattning pa
engelska. De

*skriver meddelanden och brev till vanner och daktingar

fOr dagbok

sskriver minneslistor

o|&ser seriemagasin och forstroel sebocker

o|Gser korsord

elanar och |aser romaner och konstbdcker fran det lokala biblioteket
o|&ser tidningar och tidskrifter

Tolv av de sexton har haft huvuddelen av sin skolgang i England.

Hardman (1994) studerade kambodjanska barn och vuxna som invandrat till
USA. De flesta hade flytt undan Pol Pots regim och de efterfdljande

vietnamesi ska invasionsstyrkornavia flyktinglager i Thailand. | en studerad
ESL/ABE-klass (" English as a Second Language’/” Adult Basic Education”)
hade de flesta deltagarna mycket dalig utbildningsbakgrund frén Kambodja och
flyktinglagren i Thailand. N&gra av dem kunde inte |&sa och skriva pa sitt
modersma "khmer” (kambodjanska). De flesta behérskade engelska al fabetet,
och kunde ocksa |&sa och skriva ett antal ord pa engelska. Nagra klarade ocksa
att foraen enkel konversation pa engelska. Manga av ESL-elevernavar
foraldrar, och tog ocksa med sina barn till lektionerna.

Ett ar efter ESL -kursens slut paborjade Hardman en sexmanaders studie med
fyraav deltagarnai deras hem. Intervjuer genomfordes med ytterligare tre. En

av utgangspunkterna for studien var klagomal fran barnens larare paforddrarnas
engagemang i deras skolgang, samtidigt som foraldrarna sjdva faste mycket stor
vikt vid sina barns uthildning och férmaga att |&sa och skriva pa engelska.

Forddrarnai de studerade familjernavar samtliga mellan 30 och 40 & gamla
nér de komtill USA. De hade mellan 0 och 6 ars skolgang i Kambodija.
Familjerna hade sdval barn som var foddai Kambodja/Thailand och barn som
var foddai USA. De yngre barnen gick i ”elementary school” nér studien

28



genomfordes. Allafamiljer hade socialbidrag for sin forsorjning, men arbetade
med tillfalliga arbeten och uppdrag. Paketering, somnad, tradgardsskotsel var
vanliga arbetsuppgifter. | samtliga familjer spelar TV och video en viktig roll.

Forutom engelska (som framfor allt anvands i kommunikation mellan barn och
foraldrar) talas khmer och kinesiskai familjerna. Nedan aterges tva familjebilder
fran studien.

Lian och hennes man & bada kineser som véxt upp i Pnom Penh med kinesiska
(lokal dialekt) som viktigaste sprak. De ar bada buddhister. Lian och hennes
man talar ocksa khmer, vilket barnen inte gor. Hemmet andas kinesisk kultur,
med kinesiska prydnadsféremal och vaggdekorationer, kalendrar, affischer,
familjefotografier etc. Mathalningen i familjen utgor en kombination av
kinesiska, kambodjanska och vietnamesiska rétter. Lian & mycket angelagen om
att barnen |&r sig god engelska. Hon vdjer darfor att snda dem till en annan
skola an den lokala, eftersom hon anser att det finns for fa engel sktalande barn
dar. Samtidigt vill hon att barnen |&r sig |&sa och skriva pa kinesiska. Hon har
darfor betaat for privatlektioner for barnen, som dock inte uppskattar hennes
initiativ. De foredrar engelska, som &r vardagsspraket i deras samvaro med
kamrater i och utanfor skolan. Barnens begransade formaga att tala, 1&sa och
skriva kinesiska, och fora drarnas begransade formaga att tala, 1asa och skriva
engelska bidrar till kommunikationsproblem i familjen. Lian vill inte att barnen
skall gai "ESOL”-undervisning (" English for Speakers of foreign Languages’)
med klasskamrater med andra modersmal an engelska. Hon vill att barnen skall
ha amerikanska klasskamrater. " ESOL” -undervisningen handhas ofta av
kambodjanska eller kinesiska larare. Lian & mycket misstrogen mot deras
formaga att ge en undervisning med tillrackligt god kvalitet.

Bopha's familj lever i ett av de pavraste omradenai distriktet, i en mycket dliten
liten lagenhet som & mdblerad med Gverblivna mobler fran barnens skola.
Familjen & de enda kambodjanernai huset. Bophas make arbetar ibland med
tillfaliga pahugg for att dryga ut socialbidraget. Bopha sjav har adrig
forvarvsarbetat under sintid i USA. Det enda i |agenheten som antyder att det
bor en kambodjansk familj i den &r en engel sk-kambodjansk ordbok. TV n som
nastan alltid star pa ar centralpunkten i hemmet. Bopha och hennes man
forsoker béttrapa sin engelska genom att titta pa de lokala nyheterna. Bopha
tittar ocksd mycket pa sdpoperor medan barnen &r i skolan. Hon har dock stora
svarigheter att hanga med i handel seutvecklingen pa grund av sinaddiga

engel skkunskaper. For 6vrigt bestammer barnen vilken kanal man skall titta pa
(for det mesta tecknade serier). Det mesta av familjens mathallning kommer fran
McDonalds. Bopha och hennes man ar ursprungligen buddhister. Efter
ankomsten till USA sbker Bopha sig till kristna gudstjanster. Bopha har en
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engelsk och en kambodjansk bibel som hon laser pardlellt. Ingen i familjen
umgas med andra kambodjaner.

Allafyrabarnen i familjen har lyckats utomordentligt val i skolan. Studier &r
ocksa det vanligaste samtal sdmnet mellan barnen och forddrarna. Samtalen gar
for det mestatill sa att foraldrarna fréagar pa khmer och barnen svarar pa
engelska. Sprakklyftan mellan barn och foraldrar illustreras ocksa av flera
familjer i studien dér forddrarnainte vet hur de skall stava sina barns namn med
det engelska alfabetet, samtidigt som barnen i samma familjer inte kan stava
sinanamn pa khmer eller kinesiska.

Varken i detvafamiljer som beskrivs ovan eller i nagon annan av de
kambodjanska familjer och barngrupper som ingick i studien férekom att barnen
skrev ndgot spontant pa khmer. Daremot var barnen mestadel s stolta 6ver sitt
modersmal, som manga ocksa talade va, framfor allt tillsammans med
fordldrarna. Barnen fungerar i viss utstréckning som tolkar for sinaforédrar i
olika vardagssituationer. Barnen &r alltsd muntligt tvasprakiga, men ensprakigt
engelska nar det galler skriftsprék. Detta skall sesi ljuset av att ford drarna med
mycket fa undantag aldrig skriver nagot pa Khmer. Barnen & ocksa (liksom sina
fordldrar) i de flestafall mycket ambitiosa nér det galler skolan, och légger ned
mycket tid pa sitt hemarbete. Det lokala biblioteket har en viktig roll i detta
sammanhang eftersom hemforhallanden oftainte medger ndgon studiero. De
adre barnen laser ocksa laxor med sina syskon (och ocksa for syskon i
forskoleddern). Ett genomgaende resultat fran besok och intervjuer i de
kambodjanska hemmen och i ESL -klasser &r att fordldrarnalégger stor vikt vid
att deras barn |&r sig att beharska sitt modersmal badei tal och skrift, men att fa
barn gor det, och faforddrar agerar konkret for att na detta mal .
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Sprakpolitik och las- och skrivkunnighet — exemplet Kina

Utdver de tva stora spraken i Kina - mandarin och kantonesi ska— finns ett stort
antal minoritetssprak. En del av dem &r etablerade sprék med en lang
kulturtradition, medan andra & stamsprak med mycket begréansad utbredning.
Efter folkrepublikens grundande 1949 har Kina genomggatt flera olika
sprakpolitiska skiften dar minoritetssprakens stéllning forandrats. Zhou (2000)
relaterar sprakpolitiken i Kinatill analfabetismi tre grupper av sprékliga
minoriteter:

Den forsta gruppen talar sprak med véal etablerade skriftsprak (till
exempel koreanska). Tvasprakig undervisning har bedrivits sedan 1949.
Den andra gruppen talar sprak som har skriftsprak, men dér dessainte har
anvants i nagon omfattning efter 1949, och dar tvasprakig undervisning
forekommit endast undantagsvis. Denna grupp uppvisar ocksa den hogsta
andelen analfabeter i Kina
Den tredje gruppen talar sprak som saknar skriftsprakssystem. | denna
grupp har tvasprakig undervisning € forekommit (annat &n hogst
tillfaligt).

Kinahar enligt Zhou (a.a.) skiftat sprékpolitik flera ganger sedan folkrepubliken
grundades. Rétten att utveckla och anvanda sitt modersma och dartill horande
skriftsprak har (dock med vissa variationer dver aren) garanteratsi den kinesiska
konstitutionen sedan folkrepublikens tillkomst. Under perioden 1949-57 bedrevs
en pluralistisk politik dar anvandningen av flera sprék uppmuntrades. Under
denna period satsade den kinesiska regeringen stora resurser pa att sprida

| askunnigheten oavsett vilket sprék det gélde. Man utvecklade dven nya
skriftsprakssystem for minoritetssprak som inte hade sédana. Zhou (a.a.)
karakteriserar den andra perioden (1958-77) som " kinesisk-monopolistisk”.
Under dennatid stangdestill exempel koreansksprakiga skolor och barnen
fordes over till kinesiska skolor i stéllet. | de koreansktalande omradenatalas
emellertid ocksa kinesiska allmant (bland tva miljoner innevanare talar né&ra 1,5
miljoner &ven kinesiska). L askunnigheten paverkades darfor inte negativt av de
sprékpolitiska atgéarderna. Den tredje perioden (1977-) karakteriseras liksom den
forsta som pluralistisk. Sarskilt under den monopolistiska perioden var gapet
mellan konstitutionen och praxis stort. Under den tredje perioden har det
|atinska alfabetet introducerats som skriftsprak for flera minoritetssprak i stallet
for det av regeringen forordade kinesiska skriftspraket. Zhou menar att skiftena
av sprakpolitik i sig har haft en starkt negativ inverkan pa kampen mot
analfabetismen i grupp tva ovan, medan utvecklingen i den forsta gruppen
paverkats minst.
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Den kinesiska folkrakningen 1990 sarskiljer anafabetism (definierat som att inte
kannaigen nagot ord i skrift) fran semi-analfabetism (definierat som att kanna
igen ett begrénsat antal ord i skrift). | majoritetsbefolkningen tillhor enligt Zhou
(a.a) 6ver 20 procent nagon av dessa tva kategorier i folkrakningen 1990. | den
koreansktalande befolkningen, som tillhor en utbildningselit bland
minoritetsfolken i Kina, & andatvaav trei den aldsta delen av befolkningen (65
ar och ddre) analfabeter (d.v.s. de tillhtr nagon av kategorierna” analfabeter”
eller " semi-analfabeter” ovan). Bland de yngsta (under 25 ar) finns praktiskt
taget inte ndgra analfabeter redovisade i folkrékningen. | den uygur-talande
befolkningen & andelen laskunniga lagre i alla @lderskategorier. Aven bland de
yngstaligger andelen icke laskunniga ndratio procent. uygur tillhor den turkiska
sprakfamiljen, och talas av ungefar sju miljoner innevanarei vastraKina (av
vilka endast fem procent berdknas tala kinesiska). Under den monopolistiska
perioden bytte man skriftsprak fran arabiskt till latinskt alfabet, vilket ledde till
att okningstakten i andelen laskunnigai regionen upphorde. Okningen fortsatte
emellertid under senare delen av 1970-talet, fortfarande med det latinska
afabetet som skriftsprak, men planade ater ut under den tredje sprakpolitiska
perioden.”

| Tibet, som ocksatillhor den forsta gruppen bland de sprakliga och etniska
minoriteterna ovan, inférdes den monopolistiska sprakpolitiken med hardare
metoder &n i ndgot annat minoritetssprakomrade. Fortfarande under den tredje
perioden har man stora problem med l&rare som inte kan tala tibetanska.
Andelen icke laskunniga ligger 6ver 60 procent i alla dldersgrupper i
folkrékningen 1990.

| den forsta gruppen av sprakliga och etniska minoriteter &r andelen las- och
skrivkunniga direkt relaterad till andelen i befolkningen som kan tala kinesiska.
Den dubbla sprakkompetensen skyddar mot skiften i sprakpolitik, byte av
skriftsprakssystem etc.

| den andra gruppen sprakliga och etniska minoriteter ligger andelen |&s- och
skrivkunniga réknat 6ver samtliga adrar kring 50 procent. De flesta spréken
som tillhor denna grupp har fatt skriftsprak utvecklade av missionarer. Samtidigt
har i flera sprakgrupper funnits kinesi skbes éktade skriftsprék som anvants av de
hogre samhéllsklasserna. Inget av dessa skriftsprak har dock utnyttjats i
undervisningen under de senaste femtio aren. Kinesiska har varit
undervisningssprak, och kampen mot analfabetismen har ocksa bland vuxna
skett med kinesiska som skriftsprak. " Yi” &r ett exempel paen etnisk minoritet
(med ett minoritetssprak med slaktskap med Burmesiska) som av Dalby (1998)

“ Enligt rapporter frén Ostturkistan (Sinkiang) har under 2001 kinesiska myndigheter infort krav pa att larare i
hogre utbildning skall kunna forel4sa pa kinesiska, vilket kan tyda pa en ny atstramning (Kélla Christina
Hellman, muntlig kommunikation)
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karakteriseras som” historically afiercely independent people” .... " producing
buckwheat for their subsistence and opium for profit” (sid. 686). Det
traditionella skriftspraket, som mest anvants for religiosa syften, &r ett
piktografiskt system med upp till 8.000 tecken. Detta hade vid det kinesiska
maktovertagandet 1949 anvantsi flera hundra ar, sedan borjan av 1900-talet
tillsammans med ett modernare system konstruerat av missiondrer. Under 1950-
talet introducerades ett modifierat latinskt alfabete, som dock drogs tillbaka
1958. Fran och med 1970-tal et har olika anpassningar till yi av det kinesiska
skriftspraket anvantsi skolor och alfabetiseringsklasser for vuxna. Kinesiska har
emellertid under de senaste femtio aren varit det dominerande
undervisningsspraket. Andelen |&s- och skrivkunniga varierar mellan inte fullt
tio procent bland de & dsta (65 & och adre) och 65 procent i aldersgrupperna
under 30 ar. Efter 1970 har inte mycket hant nér det galler att reducera andelen
g l&s- och skrivkunniga bland Yi-folket. Snarast ror det sig om en viss
tillbakagang.

| denna andra grupp av sprakliga och etniska minoriteter har kampen mot
analfabetismen inte varit lika framgangsrik som i den forsta gruppen (undantaget
Tibet). Under den forsta pluralistiska sprakpolitiska perioden naddes vissa
framgangar. Utvecklingen stoppade dock upp under den monopolistiska eran.
Oavsett vilken sprékpolitisk eradet rort sig om har det faktum att kinesiska varit
enda undervisningssprak samtidigt som lokala sprak anvantsi tal (av alla) och
skrift (tillfaligtvis och av nagra f4) hammat 1&s- och skrivkunnighetens
utbredning. Existensen av tva konkurrerande skriftsprak, det ena med
regeringssanktionering men bristande lokal férankring, det andra utan
regeringssanktionering men med historiska rétter i den folkliga kulturen, har
inverkat negativt palés- och skrivkunnighetens utbredning.

Den tredje gruppen etniska och sprakliga minoriteter i Kina har inte haft tillgang
till nagot funktionellt skriftsprak fore 1949. Kinesiska har ofta anvants som
modell for skriftsprék som utvecklats efter 1949, och har ocksa varit
huvudsakligt undervisningssprak. En kraftig reduktion av andelen analfabeter
har gt rum under de senaste femtio aren bland de folk som tillhor grupp tre
(dock €j sa dramatisk somi grupp ett). Det ror sig i manga fall om en reduktion
fran mellan 75 och 90 procent analfabeter bland de &ldsta (65 ar och ddre) till
mellan fem och tio procent bland de yngsta (under 30 &r). Alfabetiserings-
kampanjer bland vuxna har gétt hand i hand med allmén |&s- och
skrivundervisning for barnen, och lett till patagliga framgangar i kampen mot
anafabetismen i 27 av 42 minoritetskulturer som hor till dennagrupp. De
huvudsakliga framstegen skedde under den forsta eller andra sprakpolitiska eran.
Det utmérkande draget i de kulturer som fortfarande har en hég andel
analfabeter ar att fai den vuxna befolkningen talar kinesiska samtidigt som
kinesiska ar undervisningssprak for barnen.
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Raknat 6ver samtliga tre grupper och sprakpolitiska eror har de fall déar
modersmalet haft ett skriftsprak som ocksa utnyttjatsi saval skolan somi
samhallslivet haft storst framgang i kampen mot analfabetismen i Kina. Vidare
har framgang i alfabetiseringskampanjer bland vuxnavarit en viktig faktor som
banat vag for framgang i 1&s- och skrivundervisning for barnen. Andringar i
sprakpolitik eller skriftspraksystem &r en riskfaktor i sig.



Forhallanden som paverkar invandrares las- och
skrivformaga pa andraspraket

Avsnittet " Literacy, lasformaga, laskunnighet....” visar att att
invandringsandernai IALS-projektet i de alraflestafall ligger vasentligt fore
utvandringslanderna nér det galler befolkningens 1as- och skrivforméga. Inget av
|ALS-landerna lyckas 6verbryggaklyftan i 1&s- och skrivformaga mellan
invandrare och den infGdda befolkningen. | nasta avsnitt belyses vad som kan
ligga bakom dessa svarpaverkbara skillnader.

Utbildningsforutsattningar bland invandrare i IALS-landerna

Sverige har hogst andel invandrare som klarar "medborgarkriteriet” for las- och
skrivformaga bland samtliga IALS-lander. Samtidigt ligger kravnivan nar det galler
las- och skrivformaga i vardagslivet mycket hégre i Sverige an i de flesta andra
lander.

Strukturella faktorer, sdva palokalsamhélles- och familjeniva som pa nationell
niva paverkar invandrares 1&s- och skrivutveckling pa det nya landets officiella
sprak. Den faktor som har den starkaste inverkan pa individens utveckling i
detta avseende &r utbildningsbakgrund. Utbildningsniva har till och med starkare
inverkan 8n modersmdl (dvs. om individen har invandringslandets officiella
sprak som sitt modersmal eller inte). USA har den i séarklass hogsta andelen
invandrare med hogst ” Elementary level education”. Var fjarde invandrare har
maximalt sex ars skolgang). | Sverige, Nederlanderna, Canada och Schweiz har
var femtetill var gjétte invandrare hogst sa kort utbildning. | 6vriga deltagande
lander (med tillrackligt god datakvalitet i urvalet) har mellan 1 (Norge) och 11
procent (Slovenien) av invandrarna maximalt sex ars uthildning (figur 12).

Ser vi till andelen invandrare med hégskoleutbildning ligger Sverige mitt i faltet
bland AL S-landerna. Canada, Norge och Nya Zeeland har hogst andel
hogskoleutbildade invandrare (6ver 40 procent), medan USA, Australien och
Irland har kring 30 procent. Fem av dessa sex lander har ett starkt inslag av
selektiv arbetskraftsinvandring i sin invandringspolitik. | Sverige har liksom i
Nederlanderna, Schweiz och UK var fjarde till var femte invandrare
hogskoleutbildning. Lagst andel hdgskol eutbildade invandrare i IALS-studien
(bland de lénder som har tillrackligt god kvalitet i sinadata) har Tyskland och
Slovenien dar ungefér var tionde invandrare har hogskoleutbildning.
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Fig 12 Andel lagutbildade (hogst motsvarande folkskoleniva) bland
invandrarei olika IALS lander (Kalla IALSratabeller)

Sammantaget har Sverige med utgangspunkt i utbil dningssammanséttningen
bland invandrarna béttre forutséttningar att uppna atminstone literacyniva 2 i
IALS bland invandrarna an till exempel USA, men vasentligt samre
forutséttningar &n Norge. Daremot har invandrarnai Sverige samre
forutsdttningar an invandrarei de flesta andra |AL S-lander att uppna
literacyniva 4 eller 5. Ser vi till det faktiska utfallet havdar sig Sverige vdl.
Hélften av invandrarnatill Sverige som har en utbildning pa grundskole-
eller gymnasieniva klarar " medborgarkriteriet” (d.v.s. &minstone niva3i
”prose literacy”). Inte nagot av de andra | AL S-landerna uppvisar en sa htg
andel. Samtidigt bér man notera att var fjérde invandrare till Sverige har
svenska eller norska som modersmal. Raknar vi bort dem som har landets
officiella sprék som sitt modersmal bland invandrarna kvarstar den svenska
forstaplatsen, medan Tyskland och Irland avancerar kraftigt i rangordningen.
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Figur 13 Andel (procent) somklarar minst niva 3 (I6pande text) bland
invandrare med |1&gst ” secondary level education” i ett urval IALS|ander med
ett godtagbart stort urval invandrare. Kélla: |ALSratabeller

Invandringssammansattning, sprakpedagogik och las- och skrivformaga
pa andraspraket bland invandrare i olika lander

Lang vistelsetid i landet har marginell betydelse for las- och skrivutvecklingen pa
andraspraket jamfort med att hoja sin utbildningsniva ett steg.

Forutom utbildningsniva finns dven andra faktorer som &r av stor betydelse for
|4s- och skrivutvecklingen p& andraspréket. Alder vid invandring (hélften si
stark inverkan som modersmal), och hojning av den formella uthildningsnivan i
invandringslandet & exempel pa sadanafaktorer. Vistelsetid i landet har inte
tillndrmel sevis lika stark inverkan som dessa faktorer. Att htjasin formella
utbildningsniva ett steg (dvs. fran motsvarande folkskolatill motsvarande
grundskola) efter ankomsten till det nyalandet &r liktydigt med sjutton ars
vistelsetid i landet utan kompetenshojning.

37




Tabell 1. Effekt av olika bakgrundsvariabler p& vuxna (16-65 ar) invandrares
las- och skrivférmaga (IALS” prose-skala) p& svenska (regressionsanalys pa
IALS” tolvlandersfil - lander med tillrackligt urval invandrare for att tillata
analys p& nationsniva.

Effekt av: Effektstyrka Signifikans
(stand. Betakoefficient)

Vistelsetid i Sverige .051 Ej sign.
Ursprungsregion® -311 .000
Hogsta utb-nivai hemlandet -.068 .045
Hdogsta utbildningsniva (ISCED) 445 .000
Alder .058 Ej sign.
Genomgétt kursi svenska -.033 Ej sign.
Alder vid invandring -.191 .010

L &sinlarningskategori® -.138 .007
Socia bakgrund .050 Ej sign.

(fars hogsta utbildning)

Effekten av ursprungsregion, hogsta utbildning i hemlandet, htgsta uppnadda
utbildning, invandringsdlder och lasinlarningskategori ar signifikanta, medan
ingen signifikant effekt kan konstateras av vistelsetid i invandringslandet,
levnadsalder, deltagande i kursi svenska for invandrare (motsvarande), eller
socia bakgrund. Tydligast inverkan palas- och skrivférmaga har hogsta
uppnadda utbildningsniva. Att hdja sin formella utbildningsniva ett steg (till
exempel fran folkskolenivatill grundskoleniva) okar starkt invandrares
mojligheter att 6ka sin lasformagenivai IALS-skaan med ett steg.

Monstret & i stort det samma for de attalander som har tillréackligt dataunderlag
for att mojliggora regressionsanalysen for det enskilda landet. Irland och
Tyskland avviker dock fran de 6vriga (tabell 2), Irland beroende pa den stora
dominansen av invandrare med engel ska som modersmal, och Tyskland genom
mycket dalig statistisk anpassning i modellen. Man bor observera att andra
variabler &n de somingdr i analysen forklarar merparteni variationen i las- och
skrivformagai samtliga lander.

> Nordiska | ander /6vriga europeiska | ander/utomeuropeiska | ander

® Invandrat fore 10 &rs 8der med svenska som modersmdl /invandrat i 11-20 &rs &lder med svenska som
modersmal/invandrat efter 20 &rs &lder med svenska som modersmél /invandrat fore 10 &rs &l der med annat
modersmal &n svenskalinvandrat i 11-20 &rs &lder med annat modersmél &n svenska, invandrat efter 20 ars alder
med annat modersmal 4n svenska.
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Tabell 2. Regressionsvikter (g standardiserade) och modellanpassning for
enskilda lander(” * ” anger statistiskt sakerstallda effekter)

Canada Schweiz Tyskland Irland Holland USA Sverige UK

Ursprungsregion -11,5% 2,7 -8 9,6 -12,6* - -17,6 -5,2
Hogsta utbildning 314 7,0 13 27,7* 14* 28,3*  155% 29
Deltagit i sprékkurs ~ -38,8* - - - 10,2 2,8 2,7
Invandringsal der - -5 -7 -1 2 Sof 150 12
Lasinlarningskategori - -15,1* -2,2 59 -224 -184* -10,8 -8,2*
Social bakgrund 11 34 -2 1,6 7™ 19 7 21
M odellanpassning 37 21 .06 .38 39 35 31 46
(R

Tabell 2 visar att invandrares hogsta utbildning har en sékerstdld och mycket
stark effekt palas- och skrivformagai samtligalander i analysen utomii
Tyskland. Schweiz uppvisar inte fullt sa stark effekt som 6vriga lander, medan
de engelsksprakiga landerna har den starkaste effekten.

Ursprungsregion har en stark effekt i Canada, Nederlanderna och Irland. Detta
avspeglar stora kvarstaende skillnader i 18s- och skrivformaga mellan
Invandrargrupper med olika ursprung. Effekten av ursprungsregion for
invandrarnai Sverige ar stark men g statistiskt sékerstélld i den internationella
jamforelsen (1 den nationella analysen ér effekten dock sakerstélld).

Vad géller inverkan av att hadeltagit i en kursi invandringslandets sprak &r det
bara Canada som uppvisar en stark och sakerstélld effekt. For Nederlanderna
och Sverige &r det tvartom sa att de som € deltagit visar battre forméga an de
som deltagit (dock € statistiskt sakerstallt). Invandringsalder har en sékerstélld
effekt i USA, Sverige och UK, medan invandrares sociala bakgrund bara visar
sékerstalld effekt i Nederlanderna.

L asformagan painvandringslandets sprék bland invandrarna skiljer sig & dels
beroende pa om invandraren redan har invandrings andets sprék som sitt
modersmdl, dels beroende painvandringsdlder. Kombinerar man dessatva
faktorer kan man se att invandringsdlder under elva &r eliminerar den negativa
effekten av att ha ett annat modersmdl. Tondringar lyckas inte béttre &n de som
invandrar i vuxen ader i gruppen med annat modersmal.
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Figur 14 Effekt (antal skalpoang) av invandringsalder i tre IALS-lander for
invandrare med annat modersmal respektive samma modersmal som
invandringslandets (Kalla: IALS ratabeller)

Figur 14 visar en negativ effekt av invandringsdlder oavsett om invandrarens

modersmdl & svenska eller inte. Motsvarande géller for manga andra lander i

materialet. FOor Sveriges del &r effekten mindre uttalad an for andra lander for

dem som invandrat fore elva ars dder med annat modersmal, men mer uttalad
for dem sominvandrat i elva - tjugoarsaldern.

Landerna skiljer sig & bade vad avser invandrares férdelning pa
invandringsalder och invandrarnas modersmdl. Irland skiljer sig markant fran de
dvrigalandernai bada avseendena. Néranio av tio invandrare har engel ska som
modersmal, och dver héften invandrade fore elva ars dlder. Sverige har den
|&gsta andelen invandrare med landets officiella sprak som sitt modersmdl, foljt
av USA och Schweiz. Schweiz har den |agsta andelen som invandrat fore elva
ars dder, i enlighet med den omfattande gastarbetarinvandringen.

40



Tabell 3 Invandringsalder och modersmal bland invandrare i ett antal IALS-
lander

Andel (%)med samma modersmal Andel (%) som invandrat fore

som invandringslandets elvaars alder
Schweiz 22 8
Tyskland 32 25
Irland 88 53
Nederlénderna 36 38
USA 22 20
Sverige 17 21
UK 43 31

500

400 A

300 -

200 A

100 A

Lépande text

N= 696 3481 1857
1,00 3,00 5,00

Utbildningsniva (1= max 6 ar, 2= 7-11 ar, 3= 12 ar -)

Figur 15. Lasformaga bland invandrare med olika hogsta
utbildningsniva (Kalla: 1ALS ratabeller)

Figur 15 visar att endast en liten minoritet av invandrare med hégst 6 ars
utbildning lyckas ta sig upp pa den lagsta formagenivan for invandrare med
utbildning pa grundskoleniva ( " some secondary education”, dvs. 7-11 &s
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utbildning). Denna | agutbildade grupp invandrare hdvdar sig ocksa vasentligt
sémre &n motsvarande grupp bland svenskfodda.

| USA, Australien och Norge forvérvsarbetar nératvaav treinvandrare. | det
nadrmaste lika htg andel har Nya Zeeland, UK och Slovenien. Sverige har
tillsammans med Canada den hogsta andelen studerande bland invandrarna
(tabell 4). Las- och skrivformaga, kon och hogsta uthildning har alla stark
inverkan pa sannolikheten att fa ett forvarvsarbete, liksom om man har landets
officiella sprék som sitt modersmal.

Tabell 4 Sysselsattningsituation for invandrare i ett antal IALS/SIALS-lander
(procent)

Forvarvs-  Studerande Ovriga

arbetande
Canada 56 12 32
Schweiz 57 5 38
Tyskland 41 6 53
USA 65 8 27
Irland 47 10 43
Holland 52 6 42
Sverige 55 12 33
Australien 65 4 31
NyaZeeland 63 8 29
UK 61 6 33
Norge 65 11 24
Slovenien 62 6 32

Sex portratt av las- och skrivutveckling pa andraspraket

Regressionsanalysen som redovisas ovan visar att vistelsetid i invandringslandet
inte har sarskilt mycket med utveckling av 1as- och skrivformagan pa det nya
spraket att gora. Andrafaktorer &r i stéllet av stor betydelse for en positiv
utveckling i detta avseende. Den viktigaste faktorn ar invandrarens
utbildningsniva, men dven andra faktorer har stor betydelse. Nedan illustreras
nagra sadana faktorer med hjdp av personbilder, 14t modifierade ur IALS-
datamaterialet.
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Intervju 1

Intervjuperson 1 som vid testtillfallet &r 29 ar gammal kom till England vid 15 ars
alder fran ett asiatiskt land, och borjade lara sig engelska vid 17 ars alder. Han
betraktar engelska som sitt basta sprak, men har ingen uppfattning om huruvida han
ar bra eller dalig pa att lasa och skriva pa engelska. Ip har gatt nio ar i skola (i
hemlandet). Han har varit arbetslos i tva ar, och soker kontinuerligt arbete. Han har
inte deltagit i ndgon utbildning senaste aret, och heller inte velat delta i nagon
utbildning. Han gar aldrig pa bibliotek, laser aldrig nagon tidning eller nagon bok. Han
har ingen tidning i hemmet, ingen ordbok eller uppslagsverk, och inte heller minst 25
bocker. Ip ligger pa niva 1 i samtliga tre literacyskalor.

Kommentar: langtidsarbetslos, vill ej delta i utbildning, ingen insikt om las- och
skrivproblem, inget kulturellt kapital i hemmet.

Intervju 2

Intervjuperson 2 ar vid testtillfallet 25 &r gammal, och kom till USA drygt ett ar
tidigare. Hon borjade lara sig engelska nar hon var 20 ar. Hon anser att modersmalet
ar hennes basta sprak, som hon talar, laser och skriver mycket val. Det &r ocksa det
sprak som i forsta hand anvands i hemmet. Ip har utbildning motsvarande grundskola
fran hemlandet. Hon har inte deltagit i nagon kurs i engelska for invandrare, men
anser sjalv att hon talar, laser och skriver engelska mycket val. Samtidigt anser hon
att hon behover forbattra sin engelska. Hon férvarvsarbetar deltid med socialt
servicearbete. Hon vill garna ha heltidsarbete, men har ej kunnat fa sadant arbete.
Hennes nuvarande anstallning ar tillfallig. Hon laser och skriver séllan eller aldrig
nagot i arbetet, och anser inte heller att arbetet kraver det. Hon har ej deltagit i nagon
utbildning senaste aret. Hon laser och skriver ndgon gang per manad pa fritiden. |
hemmet finns daglig tidning, ordbok, lexikon och minst 25 bocker. Hon ligger pa niva
4 i ldpande textskalan och pa niva 3 i de tva andra literacyskalorna.

Kommentar: Kulturellt kapital i hemmet plus egen dnskan att utveckla sin férmaga,
last engelska i hemlandet (kan tolkas som malinriktad invandring)

Intervju 3

Inetrvjuperson 3 som ar 22 ar gammal invandrade till Tyskland fran Ryssland drygt
ett ar fore undersokningstillfallet. Han hade da fullfoljt en kortare hogskoleutbildning i
Ryssland, och bedriver nu studier pa gymnasieniva i Tyskland. Han kommer fran en
familj dar mor har gymnasieutbildning och far ar universitetsutbildad. Han talar oftast
ryska hemma och anser ocksa att det &r hans basta sprak. Han anser att han laser,
skriver och talar nagotsanar bra pa tyska, men att hans lasférmaga fortfarande ar ett
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hinder for hans mojligheter att fa arbete i Tyskland. Samtidigt anser han att hans
matematiska formaga ar utmarkt.

Ip har ordbok, lexikon och mer an 25 bocker i hemmet, daremot ej nagon daglig
tidning eller veckotidning. Han laser bocker var dag, och dagstidning eller
veckotidning nagon eller nagra ganger per vecka. Han anser att han ofta behover
hjalp for att lasa tidningen pa tyska, lasa instruktioner eller innehallsférteckningar pa
forpackningar i affarer, eller fylla i formular fran myndigheter eller banker. Daremot
behdver han aldrig hjalp med att géra berékningar av olika slag. Han ligger pa niva 5
i dokumentskalan, men pa niva 1 i de tva dvriga skalorna.

Kommentar: Han har en stor utvecklingspotential i sin sociala bakgrund och sin egen
utbildningsbakgrund, sin insikt om behovet av att forbattra tyskan, sin dagliga
boklasning och i sitt mycket goda testresultat i dokumentskalan.

Intervju 4

Intervjuperson 4 som ar 32 ar gammal vid testtillfallet invandrade till Schweiz drygt ett
ar tidigare. Hon har en gymnasieutbildning fran hemlandet, och borjade lara sig
franska vid 26 ars alder. Hon talar forutom sitt modersmal och franska aven tyska.
Modersmalet ar det sprak som talas mest i hemmet. Hon ar hemmafru med ett barn
pa 13 ar. Ip uppger att hon garna kunde téanka sig att delta i nagon utbildning, men
att hon inte bedomer att hon klarar det pa grund av sina begransade kunskaper i
franska. Samtidigt anser hon att hon laser bra och skriver nagotsanar bra pa franska.
Hon skriver brev och laser tidningar och bdcker dagligen. Dagstidning, ordbok,
lexikon och mer an 25 bocker finns i hemmet. Hon ligger pa niva 1 i alla tre skalorna
I IALS-testet.

Kommentar: Kulturellt kapital i hemmet och god utbildningsbakgrund fran hemlandet
talar for en positiv utveckling av hennes formaga att lasa och skriva pa franska. Hon
har bara bott i Schweiz ett drygt ar annu, och har rum f6r forbéattring av sin las- och
skrivformaga. Hennes bristande tilltro till sin formaga att klara av utbildning ar dock
ett problem. Det finns ingen naturlig arena for att utveckla franskan, eftersom
modersmalet dominerar i hemmet, samtidigt som hon inte forvarvsarbetar.

Intervju 5

Intervjuperson 5 som vid testtillfallet &r 48 ar invandrade till Schweiz fran Spanien vid
22 ars alder. Hon borjade lara sig franska vid 19 ars alder. Hon har endast sju ars
skolgéng. Hon hade géarna last vidare, men fick lov att sluta skolan av ekonomiska
skal. Hon talar forutom franska och spanska aven italienska. Franska ar det sprak
som talas mest i hemmet. Ip anser att hon laser mycket bra bade pa franska och pa
sitt modersmal. Hon &r nagot mindre néjd med sin férmaga att skriva pa franska. Ip
forvarvsarbetade senast for tva ar sedan, och ar fér narvarande hemmafru. Hon laser
tidning nagra ganger per vecka, och bocker mer sallan. Veckotidning, ordbok, lexikon
och mer a@n 25 bocker finns i hemmet, som ocksa har god ekonomisk standard. Hon
ligger pa niva 3 i alla tre IALS-skalorna.



Kommentar: Ip lever i en flersprakig miljo med god materiell standard som sannolikt
har gynnat hennes sprakliga utveckling.

Intervju 6

Intervjuperson 6 ar 49 ar gammal, och invandrade till Holland vid 21 ars alder. Han
hade da redan borjat lara sig hollandska. Férutom hollandska (som han anser att han
talar och laser bra men skriver daligt) talar han ocksa tyska, franska och spanska.
Han talar oftast hollandska, saval i hemmet som med umgénget med goda vanner.
Han har motsvarande folkskoleutbildning fran hemlandet, och har gatt kurser for att
lara sig hollandska efter det att han kom till Holland. Ingen av hans foraldrar hade
mer an nagra fa ars skolgang. Han hade ett forvarvsarbete senast 1981, men har
slutat arbeta pa grund av sjukdom och handikapp som han uppbér ekonomiskt bidrag
for. Han gar aldrig pa bibliotek och laser aldrig bocker. Det finns heller inte s& mycket
bocker eller tidningar i hemmet. Han laser dock tidningen dagligen. TV &r hans
framsta informationskalla nar det galler att orientera sig om vad som hander i
varlden. Han behdver ibland hjalp for att fylla i blanketter eller l&sa instruktioner och
anvisningar. Han ligger pa niva 1 i alla tre skalorna.

Kommentar: Ip talar flera sprak utéver hollandska och modersmalet, men har anda
mycket dalig formaga att lasa och skriva pa hollandska. Han &r medveten om sitt
problem med att skriva hollandska, men inte med att lasa. Bidragande orsaker till
hans resultat pa lastestet ar hans arbetsmarknadssituation, hans laga
utbildningsniva, och det faktum att han aldrig laser bocker.
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Nagra av personbildernaovan visar att det gar att uppna en hogt utvecklad 1as-
och skrivforméaga pakort tid efter ankomsten till det nyalandet. Andra
personbilder visar mycket begransad 1as- och skrivforméagatrots lang vistel setid
| det nyalandet. | tabell 5 nedan sammanfattas viktiga faktorer bakom denna
kontrasterande utveckling.

De tva exemplen pa dverraskande framgang i 1&s- och skrivutvecklingen pa det
nya spraket vittnar om vikten av en lasstimul erande miljo, men ocksa om vikten
av en personlig drivkraft att forbéttra sin situation. Bada exemplen visar ocksa
pa en god subjektiv bedomning av den egna formagan.

De tva exemplen pa utebliven utveckling har som gemensam faktor utslagning
fran arbetdivet, dalig uppfattning om den egnal&s- och skrivférmagan, bristande
intresse for utbildning och en livsmiljo som &r fattig pa bocker.

Exemplet som illustrerar en nyanland invandrare med begransad |&s- och
skrivformaga pa det nya spréket innehdller ett antal indikatorer pa en kommande
positiv utveckling. Goda forutséttningar i form av daglig 1&sning och skrivning
pa modersmalet, en god utbildningsbakgrund fran hemlandet och vilja att deltai
fortsatt utbildning i det nyalandet ger sammantaget mycket goda férutsattningar
for att utvecklalas- och skrivformagan pa det nya spraket.
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Tabell 5 Exempel pa invandrare med olika forutsattningar och utfall nar det
galler att lara sig lasa och skriva pa sitt andrasprak (modifierade fran IALS-

datafilen)

Literacyniva

Nyinvandrad

Invandrade fér minst tio ar
sedan

Hoég (niva 4-5 i minst en skala)

Ip 2, nio ars skolgang i hemlandet. Hon
forvarvsarbetar deltid men vill ha heltid.
Det finns gott om bdcker och tidningar i
hemmet. Hon anser att hon laser och
skriver mycket val bade pa sitt
modersmal och pa sitt andrasprak.

Ip 3, hogskoleutbildning i hemlandet,
studerar for narvarande, bada
foraldrarna hogutbildade. Han anser att
han laser och skriver bra pa sitt
andrasprak, men ej tillrackligt bra for att
fa ett arbete. Han laser bocker var dag
(oftast pa sitt modersmal).

Medel (2-3 i samtliga skalor)

Ip 5, sju ars skolgdng i hemlandet. Hon
ville garna lasa vidare, men fick lov att
sluta av ekonomiska skéal. Hon &r f.n.
hemmafru (férvarvsarbetade senast for
tva ar sedan). Hon talar flera sprak. ,
mest sitt andrasprak som talas i
hemmet.. Hon &r néjd med sin
lasformaga bade p& modersmalet och
andraspraket, men mindre néjd med sin
formaga att skriva pa andraspraket.

L&g (1 i samtliga skalor)

Ip 4, gymnasieutbildning i hemlandet, f.n.

hemmafru. Talar flera sprék, men talar
modersmal i hemmet for det mesta. Hon
vill gérna utbilda sig vidare, men tror inte
att hennes andraspréksfardigheter
medger det. Hon skriver brev och laser
tidningar och bocker dagligen

Ip 1, nio ars skolgang i hemlandet,
arbetslds, ej intresserad av att utbilda sig
vidare, gar aldrig pa biblioteket, laser
aldrig bocker eller tidningar. Han har
ingen uppfattning om las- och
skrivformaga pa sitt andrasprak

Ip 6, sex ars skolgang i hemlandet, ej
intresserad av att utbilda sig vidare,
forvarvsarbetade senast 1981, gar aldrig
pa biblioteket, laser aldrig bocker, anser
att han laser bra men skriver daligt pa sitt
andrasprak. Modersmalet &r hans basta
sprak
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Invandrare i Sverige - klyftor och broar till den svenska
skriftsprakskulturen

Den genomsnittlige invandraren i Sverige laser och skriver béattre pa svenska an
infodda i flera av IALS-landerna goér pa sitt modersmal.

Invandrarna presterar med nagra undantag (Portugal, Chile och Irland) samre
an deinfoddai alatre skalornai IAL S-undersokningen. Skillnaderna ar
storst i tysksprakiga Schweiz. Nara sex av tio invandrare i tysksprakiga
Schweiz klarar endast de allra enklaste uppgifternai undersokningen jamfort
med var tionde infédd schweizare. | engel sksprakiga Canada ar
resultatskillnadernai |ALS mellan invandrare och infédda minst. Detta kan i
viss utstrackning aterforas pa en invandringspolitik som siktar till att
rekrytera hogutbildade invandrare till Canada. Sverige hor till de lander som
har stora resultatskillnader mellan infédda och invandrare. Inte fullt 40
procent av invandrare i Sverige klarar niva 3-uppgifter jamfort med tre av
fyrainfodda svenskar (" I0pande text” -skalan). Samtidigt presterar de
svenska invandrarnai absolutatermer brajamfort med invandrarnai de
flestadvrigalénder i IALS. De svenska invandrarnas |s-och skrivproblem
forstarks dock av de hdga forvantningarna pa las- och skrivformagai det
svenska samhéllet i stort.

Drygt 30 procent av invandrarnai Sverige klarar endast uppgifter panivali

" |0pande text” -skalan jamfort med fem procent bland den infédda befolkningen.
Inte fullt tio procent klarar uppgifterna pa niva 4/5, jamfort med en tredjedel av
den infodda befolkningen. | dokument- och berdkningsskalorna ar skillnaderna
inte lika dramatiska. | berékningsskalan stannar var femte invandrare paniva 1
jamfort med fem procent i den infodda befolkningen, medan 18 procent klarar
uppgifter paniva 4/5 (37 procent i den infédda befolkningen).

Samtidigt visar figur 16 att den genomsnittlige invandraren i Sverige léser
och skriver béttre pa svenska an inféddai fem av IALS-landerna gor pasitt
modersmal. Det & sannolikt sd att de svenskainvandrarnas sprakliga
formaga underskattas pa grund av tal spraksspecifika faktorer som till
exempel uttal. Lasformégan &r i vardagssammanhang néstan osynlig. Vare
sig avkodningsformaga eller |asforstael se ar iakttagbarai motsatstill uttal .
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—— Lopande text - medelvarde infodda —— Ldpande text - medelvarde invandrare
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Figur 16. Genomsnittlig skalpoang ("lépande text’-skalan”) for invandrare
och infédda i den vuxna befolkningen i olika lander (Kalla: IALS ratabeller)

Gruppen som bott kortast tid i Sverige &r av naturliga ska ocksa den som
|&ser och skriver samst pa svenska. Drygt hélften aerfinns pa den lagsta
formagenivan. Samtidigt klarar néra var fjarde nyinvandrad (bosatt i Sverige
tre & eller mindre) de vardagligalas- och skrivkraven bra (dvs. de placerar
sig panagon av de tre hogsta formagenivaerna). Bland dem som varit i
Sverige langre tid &n fem ar har vistel setiden ingen entydig inverkan palas-
och skrivformagan (" 10pande-text” -skalan, se figur 19). Andelen med den
alrasamstalas- och skrivforméagan pa svenska fortsétter att minska, medan
andelen som utvecklar sin formaga sa att den motsvarar normala vardagskrav
avstannar. Andra faktorer, som utbildningsbakgrund och utbildnings-
deltagande, sprakmiljo, arbetskraftsstatus forklarar utvecklingen av |&s- och
skrivformagan pa svenska béttre an vistel setid.

Utvecklingen av férmagan i de andra tva skalorna (" dokumentl&sning” och
"vardagliga berdkningar”) foljer samma utvecklingsmonster. Har & dock
andelen som stannar pa de tva lagsta nivaerna vasentligt lagre. | gruppen som
vistats i Sverige 1520 & ligger var gétte fortfarande pa niva 1 i
berékningsskalan, medan var fjarde nar niva 4/5.
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Bland invandrare med mycket god |&s- och skrivférmaga pa svenska
forvarvsarbetar Su av tio jamfort med en av tre i gruppen med den sémsta
férmagan. En av tio i gruppen med bast formaga ar arbetsl 6s jamfort med en av
fyrai gruppen med samst formaga. Aven bland invandrarna som |aser paniva
4/5 &r dock arbetsmarknadssituationen vasentligt samre an for gruppen fodda i
Sverige.

Modersmals- och andraspraksanvandning

Over hélften av invandrarna lser pa sitt modersma minst en gang per vecka.
Drygt en tredjedel skriver ocksa pa sitt modersma minst en gang per vecka.
Andelen som aktivt anvander sitt modersmal i skrift avtar med vistelsetid i
Sverige. Aven i gruppen som vistatsi Sverige mer an tjugo & laser dock nara
varannan pasitt modersma minst en gang i veckan. Drygt en tredjedel av
samma grupp skriver ocksa pa sitt modersma minst en gang per vecka.

Drygt tio procent av invandrarna anser att de laser och skriver daligt eller
inte als pa sitt modersmdl. Néra héften av denna grupp stannar pa
lasformageniva 1 (" |6pande text” -skalan) i det svenska lasférmagetestet.
Uppraknat till befolkningstal ror det sig om mellan 25 000—-30 000
invandrare som menar att de har mycket dalig |as- och skrivformaga pa sitt
modersmal och samtidigt |&ser och skriver mycket daligt pa svenska. Med
stor sannolikhet &@r detta en underskattning av den verkliga andelen med
alvarligalas- och skrivproblem sava pasitt modersmal som pa svenska.

Invandrarna utnyttjar biblioteket mer an infodda svenskar. Det &r ocksa
vasentligt stérre andel invandrare med dalig |&s- och skrivférmaga pa
svenska som anlitar biblioteket. | viss utstrackning ror det sig sannolikt om
att biblioteket ger dem mdjlighet att lasatidningar och tidskrifter pa
modersmalet.
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Vistelsetid i Sverige i relation till lasformaga

Andelen som har grundlaggande problem med att lasa pa svenska mins-
kar med antalet ar i Sverige. Andelen som inte nar vardagskraven nar det
galler att lasa svenska minskar dock inte pa négot entydigt satt. Alder vid
invandringen spelar stor roll for hur val man lyckas lara sig lasa pa
svenska. De som kom i tondren klarar sig samst bland dem som invand-
rade fore 26 ars alder.

Av detotalt 540 000 invandrarnai det samlade svenska |AL S-material et
(uppréknade varden) &r inte fullt 50 000 nyanlanda (dvs. de har bott i Sverige
mindre an fyra &r). Drygt 150 000 har bott i Sverige 4-10 &. Ytterligare 135 000
har bott i landet 11-20 ar, lika manga 21-30 & och inte fullt 50 000 mer &n 30
ar. Ovriga har inte uppgivit hur manga &r de bott i Sverige. Datamaterial et
avspeglar alltsainvandringen under hela efterkrigstiden. Figur 18 visar hur
invandrarnai materialet fordelar sig pa ankomstar och utvandringsland.

| den forsta invandringsgenerationen i materiaet (invandrat fore 1970)

kommer endast dtta procent fran lander utanfor Europa. Bland dem som

kommit under 1990-talet har 56 procent sitt ursprung utanfér Europa.
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Figur 17. Invandrare med olika ankomstar till Sverige fordelade pa
ursprungsland (procent). Kalla:IALS ratabeller

| nvandringens sammanséttning har forandrats patagligt under de 30 & som
illustrerasi figur 17. Fleraav dessaforandringar a kopplade till 1&s- och
skrivférmaga. Det galler till exempel " dder vid invandringen” som har ett
patagligt samband med formagan att tillagna sig ett nytt sprék (se ovan, sid. 11).
Likasa ar utbildningsnivavid invandringen av stor betydel se.
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Figur 18. Invandrare med olika vistelsetid i Sverige fordelade pa
lasférmagenivaer ("lopande-text”-skalan, procent).
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Tabell 6 nedan visar hur invandringsgenerationernai det svenskalALS
materialet skiljer sig a i dlder vid invandringstillfallet. Medan en majoritet av
invandrarna som kom till Sverige fére 1970 var 18 ar eller yngre & motsvarande
andel pa 1990-talet endast en av sex.

Tabell 6. Invandrare med olika ankomstar till Sverige férdelade pa alder vid invandringen
(procent).

-18& 19-25& 264&— Summa

Fore 1970 58 32 10 100
1970-79 47 30 23 100
198089 25 31 44 100
1990-97 17 28 55 100

| figur 19 kan man se det mycket tydliga sambandet mellan alder vid ankomsten
till Sverige och senare |&s- och skrivférmaga pa svenska. Det & framfor allt de
som kommit fore skolddern som laser och skriver bra. Man kan ocksa notera att
" alderseffekten” ar mest uttalad i ”16pande-text” -skalan. Gruppen som kom till
Sverigei 13-18-arsdldern uppvisar 1ag formagai allatre skalornajamfort med
de som kom i l&gre dlder. En vidare analys av denna grupp visar ocksa att de i
mindre utstrackning an andra fullfoljt teoretiskt inriktad gymnasi eutbildning.

80
70
60

50 - —&— Prose
40 - - Document

30 - -\ = = Quantitative
20 - \

10 -

O I I I I I I

0-6 & 7-12 13-18 19-21 22-25 26-35 36 ar -
ar ar ar ar ar

Figur 19. Andel (procent) som laser bra (pa niva 3 eller hogre i de tre skalorna) bland
invandrare med olika alder vid invandringen.
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Lasformaga, alder, kon och ursprungsland

Tjugo procent av de yngsta invandrarna i undersokningen (16—20-
aringar) klarar endast mycket grundlaggande las- och skrivkrav jamfort
med en procent i motsvarande aldersgrupp fodda i Sverige.

For samtliga dlderskategorier presterar invandrarna vasentligt sémre &n de som
& foddai Sverige. | den yngsta gruppen, 16-20 & nér var femte invandrare
endast upp till den lagsta lasférmagenivan (”|6pande-text” -l1asning), jamfort med
drygt en procent i motsvarande ddersgrupp foddai Sverige. | samtliga
Aldersgrupper & andelen bland invandrarna som inte klarar " niva 3" -uppgifter
over 50 procent. Denna andel 6kar med alder. Detta & fallet dven bland infodda
svenskar, aven om ckningen startar fran en vasentligt |&gre niva.

90
80 -
70 -
60 =g |nvandrare
o . ]
30 Sverige
20 N
10
O 1 1 1 1
16 - 26-35 36-45 46-55 56-65
25 ar ar ar ar ar

Figur 20.Andel pa niva 3 eller hogre (’lopande-text”-skalan) bland invandrare
respektive fodda i Sverige i olika aldersgrupper.

| ”dokument”- och ”berakningsskalorna” lyckas invandrarna béttre. | den senare
skalan klarar en av fem bland de yngsta invandrarna (16-20 ar) dven de svaraste
uppgifterna ("niva4/5”). Bland ungdomar som & foddai Sverige ar
motsvarande andel en av tre. Inte fullt hdften av invandrarnai samtliga

Al dersgrupper upp till 55 ar stannar pa hogst niva 2 i ”berakningsskalan” jamfort



med 12,5 procent (aldersgruppen 26-35 ar) till 25 procent (46-55 &r) i motsva-
rande a dersgrupper bland infodda svenskar.

Resultaten av 1995 ars svenska | AL S-undersokning visade att man och kvinnor
presterade pa sammanivai " |6pande text” -1 asning, medan ménnen presterade
patagligt béttre pa dokumentlasning och rakneuppgifter (" berakningsskalan”).
Ser vi till invandrarnas resultat géller ¢ dessa konsskillnader.
Invandrarkvinnorna har béttre resultat an invandrarméannen i ”16pande text” -
|&sning, medan skillnadernai ” dokument” - och " beraknings’ -skalorna & sma.
Fyraav tio invandrarkvinnor presterar panagon av de tre hogsta nivaerna jam-
fort med tre av tio invandrarmén (tabell 7).

Tabell 7. Lasformaga ("lopande text”) bland invandrade respektive
svenskfodda kvinnor och man (procent)

Méan Kvinnor

Invandrare  Foddai Sverige  Invandrare  FOddai Sverige

Niva 1, klarar €j 36 5 28 4
|6pande text

Niva 2, klarar 33 19 30 20
enklatexter

Niva 3, klarar de 24 40 31 42
flesta vardags-

texter

Niva 4/5, 7 36 11 34
klarar svéraoch

obekanta texter

Summa 100 100 100 100

Skillnadernai lasférmaga ar mycket stora mellan invandrare fran olika
ursprungslander (figur 21). Detta kan hafleraforklaringar. Grupperna skiljer sig
a sava vad galler uthildningsbakgrund och vistelsetid i Sverige som hogsta
utbildningsnivai uppvéaxtfamiljen. Vad géler egen utbildning och
utbildningsnivai uppvaxtfamiljen gar dock skillnadernai motsatt riktning mot
skillnadernai lasformaga. Inte fullt hédften (45 procent) av invandrarna fran
ovriga nordiska lander har teoretisk uthildning pa gymnasienivaeller hdgre
jamfort med cirka sex av tio med annat ursprungsland. Relationerna & desamma
nér det galler utbildningsnivai uppvaxtfamiljen. En av fem fader hade minst
gymnasieutbildning i gruppen nordiskainvandrare medan drygt var fjarde hade
denna utbildningsnivai de 6vrigainvandrarnas familjer.
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Figur 21. Invandrare fran olika geografiska regioner fordelade pa lasféormage-
nivaer (dokumentskalan).(Kalla: IALS ratabeller)

En liten andel av invandrarna fran nordiskalander & nyanlénda. Endast var
tolfte har bott fem ar eller mindrei Sverige jamfort med var fjarde bland
utvandrare fran 6vriga europeiska lander och var femte frén lander utanfor
Europa.
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Utbildningsniva, utbildningsdeltagande och lasformaga

Endast en av fem invandrare hojer sin utbildningsniva efter ankomsten till
Sverige. Bland dem som inte skaffat sig en hogre utbildningsniva klarar
halften endast de mest grundlaggande lasuppgifterna i undersdkningen.

Sverige skiljer sig inte pa nagot avgorande sétt fran dvriga | ALS-1ander nér det
gdller invandrargruppens utbildningsniva. Vi har en storre andel med utbildning
paminst gymnasieniva jamfort med Tyskland, Nederlanderna och
Storbritannien, men en nagot mindre andel med minst denna utbildningsniva an
Nya Zeeland, Schweiz och USA.

Bland invandrarna som kommit till Sverige i vuxen alder (efter 18 &) har inte
fullt var femte hojt sin formella utbildningskompetens efter invandringen till
Sverige. Drygt hélften av dem som hdjt sin kompetens har skaffat sig en lang
universitetsutbildning (minst tre ar), medan endast fyra procent stannat pa
grundskoleniva. | invandrargruppen som g skaffat sig nagon hogre formell
utbildning &n den de hade vid ankomsten till Sverige har & andra sidan var fjarde
endast grundskolekompetens eller 1&gre (tabell 8).

Tabell 8. Hogsta utbildningsniva i grupperna som hdjt respektive ej hojt sin utbildningsniva
efter ankomsten till Sverige (avser dem som invandrat efter 18 ars alder, procent).

Hojt utbildningsnivai Sverige  Ej hojt utbildningsnivai

till: Sverige
Grundskola l. lagre 4 24
Gymnasial yrkesutb. 13 10
Teoretisk gymnasieutb. 15 28
Hogskola/unversitetsutb. 66 35
Annan utbildning 2 3
Totalt 100 100

Fordel ningen pa | asformagenivaer skiljer sig markant mellan de tva grupperna
(tabell 9). Bland dem som kompletterat sin hdgsta utbildning i Sverige ligger
inte fullt halften paniva 3 eler hdgre, medan endast var femtei gruppen som €j
hojt sin utbildningsniva klarar niva 3 eller hogre (" |6pande text”-skalan). |
gruppen som g kompletterat sin utbildning i Sverige stannar héften paniva 1.
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Det ror sig hér inte om nyanlanda som inte hunnit fullfolja nagon utbildning i
Sverige. Su av tio i gruppen har varit i Sverige mer an fem ar.

Tabell 9. Fordelning pa lasformagenivaer (’l1opande text) bland invandrare som skaffat sig
hogre kompetens i Sverige och sadana som inte gjort det (avser dem som invandrat
efter 18 ars alder, procent)

Nival Niva?2 Nivd3 Niva4/s

Kompletterat htgsta utb. i Sverige 20 36 35 9
Ej kompletterat hogsta utb. i
Sverige 52 28 18 2

Hogre utbildningsniva innebar ocksa béttre |asformaga. Detta géller saval for
invandrare som for fodda i Sverige. Som exempel kan némnas att i det ndrmaste
var tredje universitetsutbildad invandrare har mycket god |asformaga (niva 4/5,

" ber&kningsskalan™), medan motsvarande andel for individer med folkskola el ler
lagre & 2 procent. For ”l6pande text” - och ” dokument” -skalan & motsvarande
andelar 14 procent och 1 procent respektive 20 procent och 2 procent. Man kan
alltsa konstatera att ” beraknings’ -skalan diskriminerar vasentligt starkare an de
andra tva skalorna mellan invandrare med olika utbildningsniva (figur 22).

Av den svenskfddda befolkningen med universitetsutbildning har 64 procent en
mycket god lasformaga (" 10pande text” -skalan, niva 4/5). Mycket fa (fem
procent) har en forméaga som ligger under niva 3. For de svenskar som har
grundskola eller motsvarande som hogsta utbildningsniva & andelen som ligger
paniva4/5i "lopande text” -skalan 26 procent, medan en lika stor andel (27
procent) stannar under niva3.

Bland invandrare med universitetsutbildning uppnar 14 procent niva 4/5,
medan 40 procent har en mindre god formaga (" |6pande text” -skalan, hogst
niva 2). Sambandet mellan utbildningsniva och lasformaga & ungefar
detsamma f6r invandrare som for svenskfoddai ”|6pande text” - och

" dokument” -skalan. | ” berakningsskalan” &r dock sambandet signifikant
hogre for invandrare an for svenskfodda (ry,=0,41 jamfort med ry,=0,33).
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Figur 22. Andel (procent) som presterar pa niva 4/5 pa de tre lasformageskalorna bland
invandrare med olika utbildningsbakgrund.

Deltagande i undervisning i svenska for invandrare

Sex av tio invandrare med annat modersmal &n svenskai undersokningen har
deltagit i undervisning i svenska for invandrare. | gruppen som kommit till
Sverige de senaste fem aren har fyra av fem deltagit, jamfort med fyraav tio
bland dem som kom for 20 till 30 ar sedan. Det vanligaste skalet som angestill
att inte ha deltagit & " Beharskar svenskatillrackligt braandad’. Inte fullt trettio
procent har deltagit upp till tre manader. Lika manga har deltagit mellan tre
manader och ett halvt ar respektive mellan ett halvt och ett ar. En liten grupp (8
procent) har deltagit mellan ett ar och 80 veckor.

Hélften av invandrargruppen ansdg att kursen i svenska for invandrare lart
dem bade tala och |&sa svenska bra, medan ungefér var fjarde menade att de
lart sig tala och lasa svenska nagorlunda. Deltagarna var mest néjda med
kursen nér det galler att |&ra sig tala svenska, och minst nojda nér det galler

att larasig skriva.

Tabell 10. Invandrarnas omddmen om kurs i svenska for invandrare
(procent). Kalla:IALS ratabeller

Utmarkt/Bra Nagorlunda Dadligt/Inteals

Hur vél lérde Du Dig

tala svenska 50 28 22

|&sa svenska 52 21 27

skriva svenska 41 26 33
Hur va larde Du Dig om

samhéllet och

arbetsmarknaden 42 28 30
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Ju langre man deltagit desto mer ngjd & man. | gruppen som deltagit mer an ett
& anser endast &tta procent att de fortfarande |&ser svenska daligt eller inte alls
jamfort med 43 procent av dem som deltagit tre manader eller mindre (tabell
11).

Tabell 11. Kursdeltagares bedémning av sin formaga att lasa svenska efter
att ha deltagit i utbildning i svenska for invandrare med olika
kurslangd (procent). Kalla:IALS ratabeller

—12 veckor 13-26 veckor 27-52 veckor 53-80 veckor

Laser utmarkt/bra 38 50 60 70
L&ser ndgorlunda 19 26 21 22
Laser daligt/

inteals 43 24 19 8
Summa 100 100 100 100

Deltagandet i svenskundervisning for invandrare skiljer sig inte & mellan konen.
Deltagandet varierar ddremot med invandrarnas utbildningsbakgrund. |
grupperna med hogst (universitet/hdgskola) respektive lagst utbildning (max 6
ars skolgang) ligger deltagandet hogst (omkring sjuttio procent). Gruppen med
7-8 ars skolgang har |agst andel deltagare (45 procent).

Efter genomford kursi svenska for invandrare har Gver 40 procent en

|asf 6rmaga motsvarande niva 1 ("1 6pande-text” -skalan). De klarar endast att 1&sa
en mycket begransad del av den skriftligainformation de far. Ungefér var tredje
klarar enklavardagstexter (motsvarande niva 2 i ”|6pande-text” -skalan), medan
ovriga (23 procent) klarar att |1&sa de alraflestatexter de moter.

Deltagande i utbildning det senaste aret

Andelen invandrare 6ver 20 & som deltagit i nagon uthildning under senaste aret
ar vasentligt 1agre @n motsvarande andel bland dem som &r féddai Sverige (38
jamfort med 52 procent). Ser vi enbart till arbetsgivarfinansierad utbildning blir
skillnaden &n storre (39 procent av samtligafoddai Sverige jamfort med 23
procent av invandrarna). Detta avspeglar i viss man den légre
forvarvsfrekvensen bland invandrare. Kommunen (komvux, gymnasieskolan)
star for 26 procent av all utbildning invandrarna deltagit i under det senaste aret,
privata utbildningsforetag for 17 procent, medan kategorin ” Annan anordnare”
star for 42 procent. "Hogskolan” och " Bildningsférbund” stéar for mindre &n tio
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procent vardera, medan ” Folkhogskola’ och " AMU-centrum” endast angivits av
ett fatal. Det finns stora skillnader i deltagarnas syssel sattningssituation mellan
ovanstédende kategorier. Bland de komvuxstuderande har majoriteten (60
procent) angivit att de studerar heltid, aternativt & arbetsl6sa, medan samtliga
ovriga har angivit att de forvarvsarbetar. De som deltagit i utbildning som
anordnats av ett bildningsférbund & med nagot undantag forvarvsarbetande eller
pensionérer. | kategorin som deltagit i utbildning anordnad av ” privat
utbildningsforetag” & fem av sex forvarvsarbetande, medan de éterstaende ar
arbetd6sa. | kategorin ” Annan anordnare” & fordelningen densamma. Ser vi till
finansieringen av utbildningen har 14 procent angivit att de fatt
utbildningsbidrag genom arbetsf6rmedlingen, medan 59 procent angivit att deras
arbetsgivare givit stod till utbildningen. | anordnarkategorierna” Privat
utbildningsforetag” och ” Annan anordnare” star arbetsgivaren som
finansieringskalla for 75 respektive 79 procent. En helt dominerande andel inom
dessa kategorier utgor sannolikt utbildning som arbetsgivaren ocksa anordnat.
Utbildningsdeltagande &r systematiskt relaterat till |asformaga (tabell 12).

Tabell 12. Utbildningsdeltagande senaste aret bland invandrare pa olika
lasformagenivaer ("lopande text”-lasning, procent).

Deltagit Ej deltagit Ej svar Totalt

Nival 24 76 0 100
Niva2 35 64 1 100
Niva3 46 53 1 100
Niva4/5 59 41 0 100
Totalt 37 63 .. 100

Pa niva 4/5 ar uthildningsdeltagandet lika stort bland invandrare som bland
svenskfodda. Pa niva 3 ar sannolikheten att ha deltagit i utbildning 10 procent
storre bland dem som ar foddai Sverige, och paniva 1 och 2 20 procent storre.

Det finns ett tydligt samband mellan vuxenutbildningsdeltagande och
utbildningsniva Bland invandrarna som har grundskola eller motsvarande som
hogsta utbildning har 30 procent deltagit, medan motsvarande andel for gruppen
med gymnasi eutbildning & 39 procent och for gruppen med universi-
tetsutbildning 54 procent.

Ser vi till andelen heltidsstuderande ar skillnaderna mellan invandrare och
infodda svenskar mycket stora &ven sedan man tagit hansyn till |asformageniva
(figur 23). Andelen heltidsstuderande sunker till och med for invandrarnas del

61



med stigande |asformaga. Pa niva4/5 studerar drygt sex procent av invandrarna
pa heltid jamfort med ndra 15 procent av gruppen foddai Sverige. Detta galler

" berakningsskalan” . Utgar vi fran "|dpande text” -skalan & skillnaderna éan mer
dramatiska; har heltidsstuderar drygt var gatte i gruppen paniva4/5 som &r
foddai Sverige jamfort med var fyrtionde bland invandrarna.

16
14 - /\-/.
12

10 / =——a==|nvandrare

/ \A —l—Fodda i Sverige

Niva 1 Niva 2 Niva 3 Niva 4/5

Figur 23. Andel heltidsstuderande (procent) bland invandrare och svensk-
fodda pda olika lasférmagenivaer ("berékningsskalan”).
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Lasutveckling och las- och skrivproblem bland invandrare

Kraven pa las- och skrivformaga

|ALS-|&stestets uppgifter tacker in en mycket stor variation i 1&s- och
skrivformaga, fran " Niva 1" -uppgifter som man kan klara utan att kunna skriva,
till " Niva 5" -uppgifter som kréver stor las- och skrivvana och stédller krav paen
omfattande bearbetning av texten. Uppgifter pa” Niva3” anger kraven for ett
"medborgarkorkort” (sesid. 13) nér det galler 1as- och skrivformaga. For att
gavstandigt kunnatillgodogora sig och anvanda de flesta texter man moter i
olika vardagssituationer maste man klara” Niva 3" -uppgifter. |

” dokumentskalan” kraver manga” Niva 3" -uppgifter att |asaren forstar en
villkorssatsi fragan ("Fyll i ... paraden.. om Du... under senaste dret..."). Ibland
krévs ocksa att |asaren kategoriserar information i flera dimensioner for att fa
fram rétt svar (ibland flera svar beroende pa villkor i fragan). En uppgift pa
"Niva3” i dokumentskalan kraver att |asaren i egna ord formulerar relationen
mellan foérsaljning av fyrverkeriartiklar och skador pa grund av fyrverkerier med
ett diagram som underlag.

Vé&gen fran den forsta lasinlarningsstarten fram till " medborgarkorkortet” &
mycket 1ang. | fleraav de lander som deltagit i IALS ndr inte majoriteten av de
infodda vuxna upp till denna férmageniva Samhéllskraven och forvantningarna
palas- och skrivformagai dessalander ligger vasentligt under motsvarande krav
i det svenska samhéllet. Manga vuxna lamnar skolan med baranagrafaars
skolgang bakom sig utan att ha uppnétt en 1as- och skrivformaga som ens
motsvarar de &gt stélldakraven i landet i fraga. N&r invandrare med dessa
forutsattningar moter kraven i det svenska samhéllet & det frdga om en mycket
hog troskel ini det svenska skriftsprakssamhallet. En introduktionskurs om ett &r
for invandrarungdomar som skall lotsasin i det svenska skolsystemet forslar inte
als. Paett eler tvadr nér manga fram till en talspraksformaga som racker till for
att beméstra vardagliga samtal ssituationer. For att na en |&s- och skrivformaga
som &r tillrécklig for att klarakraven i utbildningssituationer krévs aven med
gynnsamma yttre forutséttningar (god utbildningsbakgrund fran hemlandet,
daglig lasning och skrivning pa svenska, invandrad fére tonaren) minst fem ars
tréning (Cummins 1984). Ordftrradet maste utvecklas fran cirka fem tusen ord
som récker for vardagssamtal till ett ”1asordforrad” om cirka femtiotusen ord
som kravs for att klara studier pa gymnasieniva (Stanovich 1986). For att uppna
detta kravs dagliga moten med |&s- och skrivkrav som ” utmanar forméagan”
(Elbro et al 1991). For att nyaord skall inlagrasi lasordforradet kravs ocksa
bekantskap med de foreteel ser orden betecknar. En vasentlig del av detta
|asordforrad &r inte bundet till vissa givna situationer eller kulturer, utan &r |
stéllet gemensamt mellan manga sprak. Detta ger den sprakligt kompetente
(oftast valutbildade) invandraren goda mojligheter att utnyttja sitt
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modersmalsordférrad for att tillagna sig det nya spraket skriftspraksvagen.
Denna majlighet & daremot stangd for den 1aguthildade invandraren.

Uppvaxtforhallanden och spraklig utveckling, 0 till 6 ar

En av de mest banbrytande forskningsinsatserna kring 1&s- och skrivinléarning
har rort betydelsen av spraklig uppmérksamhet (medvetenhet) for barns senare
|&s- och skrivinlarning. Fran ungefar fyra ars alder sker ett kvalitativt skift i
barns syn pa sprak. Fran en “magisk” uppfattning, dar beteckningen pa ett
fenomen eller foremd &r en del av sévaforemdlet (exemplifierad av
uppfattningen att mammainte kan ha fleraidentiteter, dvs. inte samtidigt vara
mamma och kusinernas moster) borjar barn se beteckningar som fenomeni sig.
Ord kan harytm, rimma eller |&aroligt. Fortsatta djupdykningar i ordens varld
visar att de ocksa ar uppbyggda av en begrénsad uppsattning sprakljud, “ ppp,
aaa..." som man kan laborera med. Man kan byta ut férsta“ ppp* 1 “pappa’
mot “ mmm* somi “mamma’* och skapa sig en hybridforéder som heter
“mappa‘! Nér barn klarar ett sddant perspektivskifte fran ordens innebord till
ordens form har de lagt en grund for att paborjalasinlarningen. De som borjar
larasig |&sa utan att ha uppnatt dennainsikt misslyckas. For invandrarbarn ar
detta en hogriskaffar. Svenska har en relativt tydlig koppling mellan sprakljuden
och bokstavssymbolerna. For andra sprék & denna koppling svagare. Bara att
skifta fran ett sprak med en viss uppsattning sprakljud till ett annat sprék med en
annan uppséttning okar risken for misslyckande i 18s- och skrivinlarningen.

Kvalitet och kvantitet i den sprakliga interaktionen mellan vuxna och barn
paverkar mojligheterna att klara detta perspektivskifte fran sprakets innehal till
sprakets form. Vuxna som talar med barn om sprak gynnar barnens sprakliga
utveckling, medan envagskommunikation i form av tillségelser och befallningar
missgynnar utvecklingen (Hart och Risley 1995). Fordldrar som talar mycket
med sina barn utvecklar saval deras ordforrad och artikul ation som deras
sprakliga uppmarksamhet. Att vaxa upp i en tvasprakig familj gynnar
perspektivskiftet givet att villkoren for kvalitet och kvantitet i den sprakliga
Interaktionen uppfylls.

Mangabarn i invandrarfamiljer vaxer dock upp under forhallanden som ar
ogynnsamma for deras sprakliga utveckling. Leseman (2000) studerade
ordforradsutvecklingen pa turkiska och hollandska hos 3-4-aringar med
turkisktalande och hollandsktalande forddrar i samband med och under en
period om ett & efter forskol estarten.

Majoriteten av de turkiska barnen i Holland tillhdr socioekonomiskt
missgynnade familjer. Forddrarna kommer i huvudsak fran fattiga



landsbygdsomraden i Turkiet, och har |&g utbildning med en relativt sett hdg
andel analfabeter bland kvinnorna. Lesemans studie omfattade 31 barn fran
turkiska familjer, 31 barn fran hollandska familjer med sammaléga
socioekonomiska status (L SES) som de turkiska familjerna och 46 barn fran
hollandska familjer med hdg socioekonomisk status (HSES). Hollandska talades
i liten utstrackning i de turkiska hemmen. Mycket fa av de turkiska barnen deltof
eller hade deltagit i forskoleverksamhet vid studiens borjan. De hollandska
barnen frén L SES-hemmen deltog i genomsnitt 3,8 timmar per vecka, medan
barnen frén HSES-hemmen deltog i genomsnitt 11 timmar per vecka. Forskolan
som erbj6ds var ensprakigt hollandsk. Vid méttillfallet efter ett ar (vid drygt fyra
ars ader) deltog de hollandska L SES-barnen och de turkiska barnen i ungefér
samma utstrackning, medan de hollandska HSES-barnen deltog véasentligt mer.
Vid studiens bérjan (da barnen var drygt tre &) uppvisade de turkiska barnen
endast obetydlig sprakforstael se pa hollandska. De forstod dock turkiska béttre
an de hollandska L SES-barnen forstod sitt modersmal. Under ett ar i forskolan
Okade de saval sin sprakforstaelse som sin férmaga att tala hollandska avsevért.
Fortfarande var dock turkiska deras 6verlagset basta sprak. De hollandska

L SES-barnen hade samtidigt okat sin sprakliga formaga pa modersmal et
snabbare &n de turkiska barnen. De faktorer som béast forklarade den aterstaende
variationen vid studiens slut i de turkiska barnens férmaga att tala hollandska
var familjens socioekonomiska status och hur ofta holléndska taladesi hemmet.
Den faktor som var starkast forknippad med formagan att tala turkiska var
barnens kognitiva formaga (métt med ickeverbalaintelligensdeltest och test av
matemati sk-begreppslig formaga). De faktorer som béast forklarade skillnader i
formagan att forsta turkiska vid studiens slut var kognitiv formaga samt andel
|&s- och skriv-relaterad spraklig interaktion i hemmet. Faktorer som béast
forklarade skillnader i forméagan att forsta hollandska var hur ofta hollandska
talades i hemmet samt hur ofta barnen deltog i forskoleverksamheten. Vidare
hade alla sprékutvecklingsfaktorer ett positivt samband med varandra. De barn
som tal ade hollandska bast var till exempel ocksa de som forstod turkiska bast.
N&r man kontrollerade for frekvensen |as- och skriv-relaterad spraklig
interaktion i hemmet forsvann dock sambanden mellan de olika méatten pa
spraklig forméaga.

Slutsatserna av studien kan sasmmanfattas pa foljande sétt:
«de turkiska barnens deltagande i ensprakigt hollandsk
forskoleverksamhet gynnade inte deras sprakutveckling pa
modersmalet. Den lyckades inte heller hjdpadem till en férmaga att
tala och forsta hollandska ensi narheten av barnen fran hollandska
L SES-hem.

«forekomsten av |&s- och skriv-relaterad spraklig interaktion mellan
barn och fordldrar i de turkiskafamiljerna ar den kraftfullaste av de
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pedagogiska faktorer som styr barnens sprakutveckling pa savél
turkiska som hollandska.

kognitiv formaga har en stark positiv inverkan pa barnens sprakliga
utveckling paturkiska.

Undersokningen visar att ordforradsutvecklingen pa saval hollandska som
turkiska hdmmas av ogynnsamma yttre omstandigheter. Enbart
forskoleplacering utan sarskilda insatser & snarast agnat att forsamra de turkiska
barnens sprakliga utveckling eftersom de far mindre sprakstimulans pa sitt
modersmal. En nérliggande undersokning som Leseman refererar visar ocksa att
invandrarbarn deltar i vasentligt mindre utstréackning i den sprakliga
interaktionen i forskolan med andra barn och vuxna én de infédda barnen gor.
Nér det sker ror det sig sillan om ett sprakligt initiativ fran ett invandrarbarn.

Fran talsprak till skriftsprak — 7 till 9 ar

De barn som ligger forst i 1asutvecklingssparet har tidigt (oftainnan de borjar
skolan) upptackt den alfabetiska kod skriftspraket bygger pd. Bokstavskunskap
vid skolstarten har visat sig ha den starkaste prediktionskraften for lasutveckling
under forsta aret i skolan (Adams 1990). Med hjap av denna kod okar de sitt
ordforrad. De upptrader som "compulsive readers” - till sinaforadrars
forundran, stolthet, och ibland &ven fortvivian. Alla skrivna meddel anden, hur
irrelevanta eller obegripliga de an &r, betraktas som kodknackarutmaningar.
Upprepade méten med vanliga bokstavsmonster i text ger upphov till
ortografiska "moduler" som okar precision och hastighet i ordigenkanning.

L &sningen flyter utan att avkodningen behover styras medvetet och viljemassigt.
Vanliga ord bildar sa smaningom ett "ortografiskt lexikon" i barnets minne dar
ordens visuella form och sérdrag kan matchas direkt mot texten. Mindre och
mindre energi behtver avsattas for ordavkodning. Mer av de kognitiva
resurserna kan avséttas till det som &r [asningens syfte; att finna meningen med
texten. De barn som a andra sidan far svarigheter i |asinlarningen tenderar att
undvika svarigheterna. De laser mindre. De véjer lattare texter nér de laser. |
skolan &r texter som inte erbjuder de dvriga barnen svarigheter ofta
odverkomliga for barn med las- och skrivproblem. Lastimmarnai skolan blir i
varstafall en upplevelse dar hotet om misslyckande ar standigt narvarande.
Manga av barnen som hamnar i denna situation saknar ocksa stod i sin
lasutveckling i familjen. Deras utveckling hanger pa att skolan uppméarksammar
dem och ger effektivt stod for att méta deras svarigheter. Ges inget stod tidigt i
barnets | asutveckling kommer gapet i |asformaga gentemot de dvriga att vaxa
och sitta spar i ala skolamnen. Forlorarnai denna” Matteuseffekt” (Stanovich
1986) kommer aldrig igenom den flaskhals som avkodningen representerar.
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Aven om deras svarigheter efter manga ars stravsamma konfrontationer med
skrift inte langre &r av den arten att de stavar obegripligt och laser hackigt blir
avkodningen i sig en barriar for |asforstael sen:

"It is quite possible for accurate decoding to be so slow and
capacity-demanding that it strains available cognitive
resources and causes comprehension breakdowns. ....
Comprehension fails not because of over-reliance on
decoding, but beacuse decoding skill is not developed
enough."”

(Stanovich 1986, sid 373)

Stanovich menar alltsa att |angsam och osdker |&sning inte & ett resultat av
fixering vid avkodning. | stéllet & den en f6ljd av att avkodningsskickligheten ar
otillrackligt utvecklad, och darfor inkraktar pa de mentala resurser som kréavs for
forstael seinriktade processer i [asningen.

| "Matteuseffekten™ ligger ett monster av émsesidiga orsakssamband. De barn
som lyckas val med att uppna automatiserad avkodning |&ser mer, far storre
ordforrad och béttre |asforstael se, vilket gor att 1aslusten dkar och
avkodningsformagan findipas ytterligare. Dettainnebar att en formaga som ar
ett resultat av orsaksfaktorer i ett inledande skede i |asutvecklingen i nasta skede
I individens utveckling blir en orsaksfaktor till fortsatt utveckling av
|asformagan. Ordforrad pekas ut som en sadan variabel, liksom ackumulerad
|aserfarenhet. Stanovich (a.a. sid 380) visar pa mycket stora variationer i
lastraningsmangd i skolan mellan grupper av elever med olika |&sskicklighet.
Under en studerad veckalaste en av de mest avancerade elevernai klassen 1.933
ord under l&stimmarna. En av de mindre avancerade eleverna laste 16 ord under
sammatid. Andraforskare som refereras av Stanovich uppskattar de summerade
| aserfarenheterna under ett ar till ca 100.000 ord for den grupp elever som var
minst |asmotiverad. De mest motiverade elevernaléste mellan 10 och 50
miljoner ord, dvs. 100-500 ganger mer an den grupp som laste minst. En positiv
och en negativ cirkel etableras. De elever som trénar mest ar de som redan
utvecklat sin lasskicklighet mest, medan de elever som behdver mest traning far
minst!

Invandrarelever (antingen det ror sig om barn som gélvainvandrat eller barn i
familjer dar forddrarnainvandrat) & overrepresenterade i gruppen som far
svarigheter i sin lasinlarning. Savd internationella data (Elley 1992) som
svenska (Taube och Fredriksson 1995) uppvisar ett sédant monster. Ett antal
studier har ocksa forsokt forklara hur utvecklingsmonstret i M atteuseffekten ser
ut for invandraelever. Verhoeven (1990) jamforde l&sinl&rningen under de
forstatva skolaren hos barn med turkisktalande foraldrar med barn fran
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holléndska familjer. Tidigare studier har visat att skillnader i sprakstruktur
mellan modersmal et och |asinlarningsspraket endast spelar en marginell roll for
att forklara skillnader i 1asformaga. Verhoeven (a.@) antar att problemen har sitt
ursprung i ordigenkanning. Fonemstrukturen i lasinlarningsspraket ar inte sa
valbekant for invandrarbarnen, och inte heller ordens ortografiska struktur.
Verhoeven menar att en ortografisk minnesrepresentation endast uppstar om
ordets mening & kand for barnet. De grundldggande problemen pafonem- och
ordnivafar ocksa effekter patextforstaelse. Mindre duktigalasare blir mer
kontextberoendei sin lasning. "Top down"-processer far altsitasi ansprak for
att hjapa upp ordavkodningen i stéllet for att underlétta textforstael sen (bilda
relationer och inferenser i texten, och mellan texten och de egna forkunskaperna.
| en empirisk studie visar Verhoeven (a.a.) att de turkiska barnen i studien var
underlagsna de holléndska vad géller ordavkodning efter tio manaders skolgang.
Skillnaden var dock inte langre signifikant i slutet av andra skolaret (efter tjugo
manader). De hollandska barnen var dock fortfarande duktigare pa att |&sa
hogfrekventa ord. Vad géller textforstael se presterade de hollandska barnen
béttre savéal efter forsta som efter andra skolaret. Faktorer som forklarar
textforstael se bland de turkiska barnen var efter forsta skolaret framfor allt
ordavkodning. Efter det andra skolaret hade inte ordavkodningsformaga langre
samma forklarande kraft. | stédllet var kunskap om hollandska syntaxregler den
faktor som hade storst forklaringsvarde. Barnens turkiska modersmal var inte en
interfererande faktor i 1&sinlarningen. Daremot hade "kulturell tillhdrighet"
betydel se for |&sférmagan:

"The extent to which minority children succeed in
Identifying with the majority language and culture appears
to be important for the course of their reading development
in the second language.”

(Verhoeven, a.a. sid 109)

De pedagogiska konklusionerna av studien ar dels att bygga upp

tal spraksforméagan innan 1asinlarningen startar, dels att |astraningsmaterialet i
skolan maste matchas med barnens tal spraksformaga. Verhoeven
rekommenderar ocksa att lararen forklarar svara ord och huvudelement i texter
innan de | &ses.
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Ordforradsutvecklingens centrala roll for las- och
skrivformageutvecklingen fran 10 till 12 ar

Ordforradet spelar en nyckelroll i den fortsatta utvecklingen av |asformagan,
fortfarande med 6msesidiga orsakssamband mellan ordforradsutveckling och
|asvanor. 80 procent av orden i "lasordforradet” upptrader nastan aldrig i det
vardagliga tal spréket (Stanovich 1986). Ar-3-laromedel har till exempel ett mer
avancerat ordforrad an ndjesprogram for vuxna pa TV:s basta sandningstid.

Ordforradsutvecklingen leder ocksatill béttre |asforstael sestrategier. Om man
har utvecklat en formaga att "knécka’ okanda ord har man samtidigt utvecklat
en formaga att " forsta nar man inte forstar”. Detta dr i sin tur avgorande for den
fortsatta utvecklingen av ordforrad och lasforstéel se. Garcia (1991) analyserade
spansktalande amerikanska barns (arskurs 5 och 6) resultat pa ett

| asf orstael seprov jamfort med barn med engel ska som modersmal. Resultaten
visar att de spansktalande barnens bristande ordforrad pa engelska och
forkunskap om testinnehdllet paverkar testresultaten kraftigt. Deras samre
prestation pa provet elimineras om man i den statistiska analysen tar hansyn till
skillnader i forkunskap. Vidare tolkar de spansktalande barnen fragorna
ordagrant, och missar darfor textinformation i omskrivningar och synonymer. |
en intervjuserie som foljde pa den kvantitativa datainsamlingen ger Garcia (a.a)
nagra exempel patypiska misstag som de spansktalande barnen gor:

-Ha ften av de spansktalande barnen missade en fragai en text om Canada som
inget engel sktalande barn missade;

"A serious handicap for growth in trade isa)alack of streams, b)few harbors,
c)icebound harbors, d)overproduction.”

De intervjuade spansktalande barnen visste inte vad "icebound" betydde. De
misstolkade ocksa inneborden i "handicap", som de trodde endast kunde vara ett
adjektiv for att beskrivaen individ. Nar intervjuaren Oversatte dessa ord till
spanska kunde barnen ange rétt svar.

-1 en fréga om jorderosion hade ett av de spanska barnen tolkat ordet som
"eruption”, och dragit slutsatsen att texten handlade om vulkaner.

Studien visar parisken att barn som testas pa ett annat sprak an sitt modersmal
har "dolda" brister i ordférstaelse och kulturbundna schemata for hur fragor och
svar i ett test skall se ut. Lasforstael setest kommer darmed att underskatta
barnens potential nér det galler textforstael se.

69



Langer, Bartolome, Vasquez och Lucas (1990) studerade tvasprakiga barns
meningsskapande i samband med lasning av skoltexter (beréttande och
redogdrande texter pa spanska och engelska). Studien genomfordes med tolv
elever med mexikanskt ursprung i arskurs5i en skolai norra Californien. De
behérskade saval engelska som spanskai nagon utstrackning. Variationsvidden i
deras prestationer pa engel ska respektive spanska spraktest var dock stor. Tvaav
eleverna beddmdes inte tala flytande vare sig pa spanska eller engelska. Langer
et al (1990, a.a.) bedomde elevernas | asférmaga dels med traditionella metoder
(flervalsfragor, fragor med Oppna svar), men ocksa med skattningar av deras
"meaning making abilities". | denna dverordnade formagaingdr "att bygga
textforestalIningar" ("overall envisionment building"), formaga att géra
forutsigelser i texten, forstael se av textens sprak, och bekantskap med genre-
karakteristika. Studien visar att komponenternai "meaning making ability" ger
samstammiga skattningar, speciellt for hdg- och lagpresterande elever. Samtliga
elever anvande sin spanska aven nar de |aste engel sksprakiga texter. Detta géllde
sarskilt nar |asuppgifterna var nagot svarare. En jamforelse mellan elevernas
resultat pa standardiserade engel ska |l astest och skattningarna av "English
envisionment" visade ett samband par= 0,79. Samtidigt som de tva métten
Overensstdmmer i hog grad visar resultaten enligt Langer et a att de formella
spraktesten & samre pa att beskriva elevens |asférmaga an skattningen av
"meaning making ability".

Tonaringar och vuxna — lasutveckling eller lasavveckling?

En viktig slutsats av IALS-projektet &r att utvecklingen av lasformagan inte pa
nagot sétt & avslutad efter den grundldggande skolgangen. Variationen i
|asformaga mellan de sémsta och de basta lasarna 6kar péatagligt upp till 30 &rs
Ader. Bland de yngsta (under 20 &) &r variationsvidden mycket begransad
jamfort med alla 6vriga a dersgrupper. Skolan hjdper de svagast presterande
eleverna 6ver en viss grundl&ggande fardighetstroskel. Nér de ldmnar skolan
avtar deras formaga. Har spelar de dagliga laskraven i skolan jamfort med i
arbetdlivet (eller i arbetd Gshet) sannolikt en viktig roll. Samtidigt utmanar inte
skolan de béasta lasarnas formagartillrackligt. Nar de moter nya krav i hogskolan
eller arbetdlivet utvecklas deras formaga. Lasning, skrivning och rékning i
arbetet & tydligt relaterat till |asformaga. Bland de ungai arbetslivet som |&aser
samst ar det endast sex procent som bade |aser, skriver och réknar i arbetet var
vecka jamfort med 25 procent bland de basta unga l&sarna. Skillnaden i
frekvensen lasning, skrivning och rakning i arbetet & dubbelt sa stor mellan de
bésta och samsta 26-35-aringarna som skillnaden mellan de bésta och samsta
16-25-aringarna.
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IALS-studien (Skolverket 1996) visar ocksa en gradvis samre | asformaga efter
30 &rs alder for dem som enbart har obligatorisk skola som bakgrund. En
motsvarande tendenstill samre |asformaga med 6kad ader aterfinns &ven bland
de hogutbildade, men tendensen blir mérkbar forst efter 60 ars alder, och ar
vasentligt svagare. Uthildning fungerar uppenbarligen som ”vaccin” mot
forsamrad lasforméaga. Den som inte dagligen |&ser texter som utmanar hans
eller hennes formaga kommer att stagnerai sin lasforméageutveckling (Elbro
1991). Manniskor som till féljd av en alvarlig synskadainte alls |aser nagot
under en period i livet far snabbt en forsamrad kansla for ords stavning, och
darmed ocksa en nedsatt | ashastighet och en forsamrad | asforstael se nér de efter
rehabilitering eller operation borjar [&saigen.

Matteuseffekten som Stanovich (1986) beskrev for nyborjare i skolan &
uppenbarligen i funktion livet ut. Unga manniskor med 13g |asformaga undviker
eller sorteras bort fran laskréavande (och lastranande) uppgifter i utbildning och
arbetdivet. Den forméaga de lyckas uppna nar de lamnar skolan avtar snabbt till
foljd av bristande traning. De som lamnar ungdomsskolan med god lasforméaga
tenderar daremot att soka sig till fortsatt utbildning och arbetsuppgifter som
utvecklar deras lasférmaga ytterligare. De far dagliga mojligheter att tréna och
utvecklasin formaga. En vasentlig andel behdller sin goda lasférmaga livet ut.

For invandrare som kommer till ett nytt land och skall larasig lasa pa ett nytt
sprak i vuxen alder har den livslanga | &sformageutvecklingen som beskrivs ovan
uppenbara konsekvenser. De som har ett baskapital i form av hdg utbildning
(minst gymnasieniva) utvecklar sin 1&s- och skrivformaga pa svenska, medan de
som har lagre utbildning tappar i lasformaga (figur 24).
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Figur 24 Lasformageutveckling (medelvarde, skalpoang pa “prose-skalan”) for
invandrare med hog (minst gymnasieutbildning) respektive 1ag utbildning
under loppet av fyra ar.Kalla: ratabeller fran IALS reteststudie 1998.
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Las- och skrivproblem bland invandrare — dyslexi eller vad?

En vasentligt stérre andel unga bland invandrare @n bland infodda lyckas ddligt i
|AL S-testet. Manga misslyckas trots gynnsamma forutséttningar med en god
utbildningsbakgrund i familjen.
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Figur 25 Fordelning pa literacy-nivaer (prose-skalan) bland unga invandrare
och infédda (16-25 ar) fran hogutbildade hem (fars utbildning minst p&
gymnasieniva, ISCED 3) Kalla:IALS ratabeller

Trots samma forutsattningar nar det géler utbildningsnivai uppvaxthemmet &r
sannolikheten att den unge invandraren lyckas na” medborgarkriteriet” bara
héften sa stor som att den unge infodde lyckas med detta. Sannolikheten att

invandraren skall stannapa”Nival” & mer an dtta ganger sa stor som for den
infodde.

| mangafall tolkas dessainvandrarungdomars las- och skrivproblem som
dyslexi. Ar det verkligen fréga om dyslexi, eller finns helt andra orsaker till att
invandrarbarn och ungdomar misslyckas med sin lasinlarning pa svenskatrots
goda yttre forutséttningar? Det finns flera aternativa forklaringar, en del av dem
sanararelateradetill dyslexi att forvaxlingar och feltolkningar 14t kan uppsta.
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Vad ar dyslexi?

L undberg och Hoien (1991) konstaterar att olika brister i kognitiva formagor
som &r relaterade till fonologisk medvetenhet & utmarkande for dyslektiker. De
utméarkande dragen i dyslexi ar

"...q automatiserad, langsam, médosam och hackig
ordavlasning..." (s 89)

Tunmer och Rohl (1991) placerar fonologisk medvetenhet i en familj av
metakognitiva férmagor, dvs férmagan att vaxla perspektiv fran handling
(spraklig eller annan) till reflektion ver handling. Under en period i Slutet av
forskoledl dern utvecklar barn sddana formagor, som sedan gor uppgifter som t
ex lasinlarning mojligafor dem.

Stanovich, West och Cunningham (1991) konstaterar att praktiskt taget inte
nagot barn med fonologiska svarigheter utvecklar sin lasférmaga utan stora
problem. Samtidigt finns ett antal barn med goda forutséttningar vad galler
fonologisk forméga som anda far problem. Val fungerande fonologisk bearbet-
ning & en nodvandig men inte tillracklig forutsattning for att na god 1asformaga.
Stanovich et al (a.a) undersdkte sdva barns som vuxnas |asformaga for att
avgorai vilken utstrackning formagan att matchaord i text med deras
representationer i ett ortografiskt "lexikon" kunde forklara l&sproblem som g
kunde forklaras av brister i fonologisk formaga. Sadan ordspecifik kunskap
utvecklasi ett 1&sutvecklingsstadium efter det att kunskap om relationer mellan
bokstéver och sprakljud etablerats. Medan fonologisk formaga har visats haen
klar arftlig bakgrund tyder forskning pa att ortografisk, ordspecifik kunskap i
vasentlig utstréckning ar erfarenhetsbaserad (a.a. sid 225). Laserfarenhet ar en
viktig faktor for att forklara variationer i ortografisk bearbetning, men det verkar
ocksa finnas andra faktorer. En hypotes &r att den ortografiska analysen inte ar
tillrackligt djup hosindivider med detta slags problem oavsett deras |asvanor.
De gor en for ytlig analys av den visuella ordbilden nér de l&ser. Resultatet visar
sigintei forstahand i dalig lasning eller dalig textforstaelse, utan framst i dalig
stavning av ord som inte f6ljer normala stavningsregler.

Blachman (1994) papekar att medan resultaten av traningsprogram for att oka
fonologisk medvetenhet visat goda resultat finns inte samma positiva bild nér
det galler fonologisk férmagai andra avseenden (t ex fonologiskt arbetsminne
eller ordmobilisering ur langtidsminnet). Resistens &en mot |&s- och
skrivundervisning av hog kvalitet &r alltsa en indikator pa dyslexi. Det finns
emellertid flera orsaker till sddan resistens.

73



Faktorer som predicerar |18s- och skrivproblem kan enligt den amerikanska
national kommittéen mot |&s- och skrivsvarigheter (Snow et al 1998) aterfinnas
paolikanivaer:

Paindividniva finns saval genetiskt betingade som forvarvade egenskaper.
Det kan rora sig om kognitivafaktorer, horselproblem, ADHD, eller
sprakstorningar.

+Pa familjeniva finns ett samband mellan |&s- och skrivsvérigheter hos barn
och tidigare las- och skrivsvarigheter i familjen, dar spréklig interaktion
mellan barn och forddrar och mellan syskon har en medieranderoll.
Skriftspraksnarvaro i hemmet (" print rich environments”, med rik tillgang
pa bocker, tidningar, skrivna meddelanden, papper och pennor etc.) &r en
annan viktigfaktor som samverkar med |&s- och skrivproblem.

*Det finns vidare stora skillnader mellan lander och samhallstyper vad
gdler risken att utvecklalés- och skrivproblem bland barn. Det géller t ex
socioekonomisk struktur, tillgang pa bocker for barn, levnadsstandard och
utbildningsnivai den vuxna befolkningen.

«Sprakliga faktorer somt ex den lingvistiska distansen mellan talat och
skrivet sprék ("yt- kontra djuportografi”), och dverensstammelsen mellan
skriftsystemet och sprakets fonologi inverkar paforekomsten av 1as- och
skrivproblem.

«Kdllor till 1as- och skrivproblem bland barn &terfinns &ven inom
skolsystemen. Skillnader i skolstandard, grad av selektivitet i skolsystemen,
omfattning och kvalitet i forskolans insatser, malnivaoch innehall i
|aroplaner och kursplaner, lararkompetens, klasstorlek och arbetsmiljo i
klassen ar viktiga faktorer som hanger sasmman med frekvensen |as- och
skrivproblem.

Snow et a (a.a) menar att man inte kan visanagon klar demarkationslinje
mellan dyslexi och ”underachievement”. Genetiska faktorer, pedagogiska
insatser och miljofaktorer samverkar sa att den resulterande |&sférmagan bast
beskrivs med ett kontinuum fran mycket dalig formagatill mycket god formaga.
Att vaxaupp i en ogynnsam spraklig miljo, med blandsprak och otydlig
artikulation i hemmet kan alltsd ha samma effekter pa den fonol ogiska férmagan
som biologiskt betingade brister. Om man inte identifierar och tgérdar
problemen tidigt I16per man risk att hamnai en situation déar eleverna &
resistenta &ven mot god pedagogik. Elever som inte utvecklar fonologisk
medvetenhet, ordforrad och " print awareness’ under forskoledren 16per stor risk
att misslyckasi sinl&sinlarning. Det & sarskilt viktigt att barn i familjer och
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omréden dar det finns en forhdjd risk att hitta las- och skrivproblem far en v
fungerande forskol epedagogik som stodjer deras sprakliga utveckling. Extra
stod till elever som identifieras med las- och skrivsvarigheter skall séttasin
redani &k 1. Stodet bor ges av kvalificerade |asinlarningsspecialister och ge ett
kvalitativt annorlunda tillskott utéver den reguljara undervisningen. Det ar
framforallt en langtgaende individanpassning som utmérker det extra stodet.
Mer resurser (inklusive mer kvalificerade |arare) bor gestill skolor med manga
invandrarelever, och till skolor i kulturellt och ekonomiskt eftersatta
storstadsomraden. Insatser for att sékerstélla att alla elever beharskar den
alfabetiska principen & avgorande aven for utveckling av ordforrad och
|asforstagl se (Snow et a a.a.).

Hur avgor man da om | &t oss séga en tondring med ryska som modersmdl i
individuella programmet i gymnasieskolan ar dyslektiker? Hennesl&s- och
skrivprestationer ligger 1angt under vad man kan forvanta sig, men hon tycker
mycket om att skriva och berétta. En nérmare inspektion visar att hon stavar
fonologiskt. Med stor sannolikhet har vi inte med dyslexi att géra, utan med en
aldeles for abrupt 6vergang fran rysk till svensk skolgang, kanske i form av en
ettarig introduktionskurs inom individuella programmet. Hon & mycket osaker
pa de | atinska bokstavsformerna, vilket &r helt enligt férvantan med tanke pa att
hon lart sig lésa och skrivamed det kyrilliska alfabetet. Hon bor trana
bokstavsformer (badal&asa och skriva), Gva upp sin syntaktiska och morfologiska
medvetenhet och fatexter som 6var upp hennes lasordforrad. Man bor vara
beredd pa att |&s- och skrivstodinsatser behdvs genom hela gymnasietiden.
Miller Guron (2000) sager:

" .... There seemsto be a consistent pattern that the specific
difficulties of multilingual students do not lie in phonology or single
word decoding (dyslexia) but are centered around the inter pretation
of the L2 text. Investigations of reading difficulties among

individual s for whom the additional language is also the language of
the majority culture should then focus on factors underlying such
difficulties of interpretation.” //dvs. |1asforstael seprobleny/ (sid 100)

Samtidigt menar Geva (2000) att invandrarelever i vasentligt mindre
utstrackning &n infodda elever diagnosticeras som dyslektiker. Det finnsingen
anledning att tro att dyslexi skulle vara mindre vanligt bland invandrarelever an
bland andra. Det &r intetillradligt att anvanda dyslexitest som &r utprovade och
normerade pa en svenskfodd population. Anvander man sig anda av dessa test
bor man forvanta sig en allmén nivasankning. " Dippar” i testprofilen pa sarskilt
kangligatest som l&sning av " nonord” och svarstider patest som mater
fonologisk snabbhet &r viktigaindikatorer pa att man faktiskt har med dyslexi att
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gora. Geva (a.a.) avrader bestamt fran anvandning av intelligenstest i samband
med dyslexiutredningar foér invandrarelever.

Fyra slutsatser av dessa studier fortjanar sarskilt att lyftas fram:
eInvandrares sérskilda problem &r oftast skilt fran dyslektikernas. Det tar 4-
6 & for att hamtain infoddas forsprang i 1as- och skrivforméaga dven med

gynnsamma yttre omstandigheter.

Olikavagar till det nya skriftspraket ar |ampligafor hog- och lagutbildade
invandrare.

*Forvaxla g talspraksflyt med skriftspraksbeharskning!

Ordfdrradsutveckling har en central roll for att utvecklainvandrares |&s-
och skrivforméaga pa svenska.
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Pedagogiska modeller

Samhallsutgangspunkter for att utveckla invandrares las- och
skrivformaga pa svenska

En enkel men felaktig dutsats av invandrarnas resultat i IALS-studien &r att det
gar att kommatill rétta med |&s- och skrivproblem bland invandrare genom att
atgarda bristande pedagogisk kvalitet i "svenska for invandrare” (motsvarande).
Det finns forvisso utrymme for forbéttringar, men de kanske viktigaste
insatserna ligger ute i samhéallet, utanfor klassrummet. Att skapaoch tillvarata
en vardagsmiljo med las- och skrivutmaningar pa svenska &r en forsta
nodvandig forutsattning. Finns inte denna resonansbotten for kontinuerlig
sprakutveckling ar kurser, &ven om de &r av hog kvalitet, helt forgaves. Den
danske |asforskaren Carsten Elbro séger att ”du maste |asa var dag, och du méaste
|&sa saker som utmanar din férmaga’ (Elbro, Moller och Munck Nielsen, 1991,
min Oversattning). Han pekar sarskilt ut arbetdivet som den milj6 dér |&s- och
skrivkrav inverkar direkt paférmagan. En kombination av arbetslivspraktik och
spraklig traning med koppling till arbetslivserfarenheterna ar ett brarecept. Att
krava att invandrare forst nar en minsta godtagbar svensksprakig forméaga for att
dé&ppasini arbetsmarknadsdtgarder skapar daremot en ” moment 22" -situation.

Kompetensgivande utbildning & en annan kravstéllande milj6. Langsiktiga
pedagogiska program som ger sava formell kompetens for fortsatta studier
som direkt anvandbar yrkeskompetens med grundldggande svensktraning
infl&tat i programmet & en annan verkningsfull vag. Y tterligare en vasentlig
ingrediens &r att berika sprakmiljon i invandrartata bostadsomraden.
Biblioteket och skolan &r naturliganav i dessainsatser. Flersprakighet och
blandsprakighet & en tillgang i sadana miljoer om de utnyttjas som bas for
|arande om sprék. Flersprakighet och blandsprakighet utan sddant |arande
skapar daremot sociala och ekonomiska risker for de méanniskor som bor i
omrédena. Fordldrar som vill forbéttra sina barns utvecklingsmajligheter
soker utbildningsalternativ utanfor omradet.

Invandrarnai IALS-studien & en langt mer heterogen grupp an den infodda
befolkningen i deltagarlanderna. Detta &r sarskilt tydligt i Sverige, som &r
mer sprakligt, etniskt och socialt homogent &n de flestaandra lALS-
landerna. Den vasentligt storre spridningen pa uthil dningsnivaer bland
invandrarna jamfort med den infodda svenska befolkningen stéller stora krav
paindividuell anpassning av den grundl&ggande |&s- och skrivinlarningen pa
svenska. Inom gruppen finns stora skillnader i personliga resurser,
kompetenser och erfarenheter hos invandrarna som man maste ta hansyn till
for att nd ett braresultat. Det & utomordentligt viktigt att traffa ratt
utmaningsniva, att diskuterainlarningsstrategier och metakognitiva strategier
I inl&rningsprocessen.
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Mangainvandrare laser och skriver flitigt pa sitt eget modersmal. Den
sprakliga kompetens som ligger i detta méaste tillvaratas. Aven sprék som
ligger langt ifran varandrai det sprakliga sakttradet har anknytningspunkter
som kan och bor utnyttjas. Att "dechiffrera’ ett frammande sprak i skrift med
hjalp av sin forstasprakskompetens & en mycket bra utgangspunkt for att
larasig 1asa, skriva och tala det frammande spraket. Skriftspraket gor
artikulation och fonologi tydligai talspraket. Vagen ini det frammande
spraket kan for sprakligt kompetentainvandrare med fordel ga genom skrift-
spraket. Att fokusera pa talspraket som ett forsta steg kan till och med skapa
ett intryck av odverstigliga svarigheter for invandraren. Som vuxen har man
inte sarskilt |&tt att [arasig ett nytt spraks fonologi och prosodi.

"Kulturellt kapital” i form av bocker, uppslagsverk och ordbdcker, dator etc.
I hemmet & andra viktigaingredienser i den individuellainl@rningsstrategin.
Vad finnsi bokhyllan pa modersmalet? Hur och nar kan man anvanda
uppslagsverk och ordbocker for att beddma vilka texter som ligger parétt
utmaningsniva? Hur kan man utnyttja datorn bade som bruksvarai

informati onssokning och som plattform f6r sprakinlarning pa hemmaplan?

Atminstone tjugotusen av invandrarna som anlant till Sverige de senaste
tjugo aren har sa storalas- och skrivproblem att de kan betraktas som
analfabeter. Bakgrunden till deras bristande |as- och skrivformaga stér i de
dlraflestafall att finnai mycket kort eller ingen skolgang i barndomen,
antingen till foljd av krig och konflikter i omgivningen, eller kulturellt
eftersatta uppvaxtmiljder. Deras utgangsl &ge skiljer sig altsd markant fran
svenskfodda deltagare i grundlaggande utbildning for vuxna. Den senare
gruppen har ofta upplevt stora svarigheter genom hela sin skoltid, men anda
fullfoljt en niodrig grundskola utan att nd malen. Utgér man fran att
invandrargruppen utan |&s- och skrivformaga omfattar ungefar fem procent
av den adrligainvandringen bor alltsa minst tvatusen platser per & avséttas i
alfabetiseringskurser for invandrare. Inom ramen f6r grundl&ggande
vuxenutbildning avsatts i dag ocksa stora resurser for att hjé pa denna grupp
till en fungerande |as- och skrivformaga. Ingen utvérdering av dessainsatser
har dock genomforts. Durgunoglu (2000a, Durgunoglu och Oney 2000b,
Durgunoglu, Oney och Kuscul, 2001) redovisar erfarenheter fran ett turkiskt
alfabetiseringsprojekt ("FALP’, ”Functional Adult Literacy program”) som
utvérderats pa individniva med experimentell metodik. De vakanda
alfabetiseringskampanjernai varlden (Kuba, Brasilien, Nicaragua) har inte
utvarderats annat an som nationellafallstudier av policykaraktér. Vi vet
altsainget om effekterna paindividniva av dessa massiva satsningar, och
kan heller inte flytta 6ver den metodik som tillampats till de vasensskilda
forhallanden som réder i Sverige jamfort med de lander dar kampanjerna
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genomfordes. Durgunoglus utvardering ger dock konkret vagledning vad
gdler utformning av 1&s- och skrivpedagogik for invandrare som kommer till
Sverige utan, eller med mycket begransad |&s- och skrivformaga pa sitt
modersmal. Programutvarderingen pavisar statistiskt sakerstdllda effekter pa
saval |asforstael se som avkodning. "FALP” utgar fran att deltagarna &r
vuxna, och for vuxnas livserfarenhet med sig till undervisningssituationen.
Ménga av deltagarna forvantar sig dock att fa en snabbversion av
lasinlarning for barn med fokus pa avkodning och hoglasning. Intervjuer
med deltagarna om deras erfarenheter, kunskaper och forvantade nytta av
den framtida l&s- och skrivférmagan ger en basplatta for programmet. En
forstudie visade stora problem med att f& nyborjarlarare for barn att
acceptera dessa utgangspunkter. Programmet anvander sig darfor i stéllet av
specidtranade volontérer som lérare. Programmet bygger systematiskt pa
resultaten av laspedagogisk forskning, fran vikten av fonologisk och
morfologisk analystill schemateori. Vidare kopplas " numeracy” samman
med " literacy” . | vardagligatillampningar hor de tva ndra samman. Vidare ar
deltagarnas uppfattningar om och kéanslomassiga forhallningssétt till 1&sning
och skrivning en viktig utgangspunkt i programmet. En forstaversion av
programmet omfattar 90 timmars undervisning och en veckas l&rartraning,
medan en reviderad version utokatstill 120 timmar och tre veckors
|arartraning. B&da versionerna visade sig otillréackliga for att etableraen
uthdllig formageniva hos de deltagare som hade det sémsta utgangsl &get.
Aven om dessa visade framsteg under kursen var effekterna bortainom ett
halvar. Deltagare som redan fore kursen kanner igen ett antal bokstéver och
kan skriva ett antal ord uppvisar emellertid en kvarstdende forbéttring av
formagan aven efter ett halvar. Durgunoglu papekar att detta monster med
kraftigt divergerande utbyte av samma insats for den béttre och den saémre
forberedda gruppen bildar en ” Matteuseffekt” motsvarande den Stanovich
(1986) beskrev for barn. Till foljda av dessa resultat har den turkiska
regeringen givit resurser for ett kraftigt utokat program, omfattande fyra plus
tre manaders studier. Durgunoglu understryker ocksa betydelsen av att se pa
|&s- och skrivférmaga som ett kontinuum ( jamfor IALS!) i stéllet for en
traditionell tudelning i laskunniga/g laskunniga. Férutom de direkta
effekternapa las- och skrivformaga som kursen gav visade sig ocksa effekter
pa deltagarnas formagartill symbolisk representation allmént.
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"FALP - Functional Adult Literacy Program” (Durgunoglu 2001)

*Vander sig till kvinnor utan utbildning och ingen eller mycket begrénsad las- och
skrivformaga

sOmfattar fran tre till sju manaders traning

*Rekryterar deltagare via natverk — médrar och dottrar, vanninor, grannar. Medverkar
aktivt for att 6vertala méan att lata sina hustrur och dottrar deltaga.

«Utvecklar fonologisk formaga, dvs. insikter om att tal kan analyseras i
delkomponenter som i sin tur har motsvarigheter i bokstaver och skrivna ord
«Utvecklar ordavkodningsférmaga och bokstavskannedom

sUtvecklar kritiskt tankande och lasforstaelsestrategier

*Kopplar det tranade till praktiska vardagstillampningar

*Bygger pa omfattande individuella évningar saval som grupparbete

*Betonar deltagarnas kanslomassiga acceptans av lasning genom att arbeta med
pedagogiskt drama, folksagor och poesi

«Utgar fran praktiska vardagssituationer och deltagardefinierade behov, som t.ex. att
l&sa sagor for barn.

En typisk "FALP” -lektion:

Lararen skriver dagens datum pa skrivtavlan, laser dagstidningsrubriker hogt och
paborjar en diskussion av dagens handelser. Deltagarna laser och skriver nyckelord
som de sjalva valjer i rubrikerna. Med utgangspunkt i en bildsatt text diskuterar
sedan deltagarna vad texten kan handla om. Lararen laser sedan texten hogt och
staller horforstaelsefragor i anslutning till den. Darefter dvar man pa att identifera och
lasa bokstaver i text, samt att konstruera nya stavelser utifran bokstaverna.
Beroende pa gruppens niva laser man sedan texten i par eller grupp och besvarar
fler fragor i anslutning till den. Typiska lektioner kan ocksa arbeta med andra typer av
texter, som t. ex. dikter, blanketter fran myndigheter, noveller eller faktatexter.
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Pedagogiska och sprakliga utgangspunkter for att lara sig lasa och skriva
pa sitt andrasprak

| grundldggande |as- och skrivundervisning for vuxna invandrare tillampas ofta
pedagogiska monster som hamtats fran grundlaggande | asundervisning for barn.
Konversationsdvningar och uttalsbvningar med ett ”enkelt” vardagsordforrad
ligger till grund for 18s- och skrivtraning. Sedan fortsétter man med " | &ttlasta”
texter, inte séllan hamtade fran barn- och ungdomsbdcker eller | &ttl asta bocker
for utvecklingsstorda. Detta & tveksam praktik om man ser till den
vetenskapliga kunskapshasen om vuxna invandrares | &sinlarning pa ett nytt
sprak:

1. Talspraket utgor ett kontinuerligt 1judfldde utan sarskilda markeringar vid
ordgranser. Det vardagligatalet & oftast ocksa kraftigt underartikulerat.
Talspraket ar i motsats till skriftspréket ogenomskinligt och flyktigt. Det
ar darfor svart att se likheter och skillnader mellan tva talsprak jamfort
med likheter och skillnader mellan tva skriftsprak.

2. Skillnader mellan talspraken i varlden ar vasentligt storre an mellan
skriftsprak. De dialektala skillnaderna &r ofta stora, och
vardagsordforrédet &r situationspraglat. Paradoxalt nog ar akademiskt,
specidiserat sprak det som & mest nérliggande medan ” gatans sprak” ar
avlagset.

3. Det & mycket stora skillnader i forutsattningar for lasinlarning mellan
barn och vuxna:
e Det fonologiska fonstret” (Nash 1997) duter till i puberteten. Déarefter
blir det mycket svért att |&rasig talautan brytning. Att sérskilja
sprakljuden ”a” och "&" i svenskt talsprak kan bli en nast intill omajlig
utmaning som leder den vuxne invandraren till slutsatsen att svenska ar ett
sasvart sprak att det inte ar 16nt att forstkalarasig det. Samtidigt tenderar
manniskor i allmanhet (larare inte undantagna) att dverbetona uttal och
underbetona |&s- och skrivférmaga nar man bedomer invandrares svenska
sprakférmaga.
eBarn som l&r sig lasa pa sitt modersma har ett tal spraksordforrad om
kanske 5.000 ord att bygga pa, medan vuxna med motsvarande minst
grundskoleutbildning har ett tio ganger sa stort ordforrad.
e\/uxnalar sig braregelvagen, barn lar sig daligt regelvagen.
" Dubbeltecknade konsonanter och kortavokaler”, passar utmarkt for
vuxna men samre for barn. ”Morfologisk analys’ (Arnbak 1996) passar
ocksa utmarkt for vuxna men samre for barn.
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e\ uxnas l&s- och skrivinlarning kopplastill personligainstrumentella
kunskapsintressen ( fa ett jobb, hja pa barnen med |&xor), medan barns
las- och skrivinlérning i stor utstrackning & institutionaliserat (styrs av
laroplan, kursplan och laromedel).

e Overinlarning av bokstavstecknen & mycket viktigt for att n& bra
resultat i l&sinlarningen. Mangainvandrare &r flyktigt bekanta med vért
skriftsprakssystem. En avsevard andel av dem har |art sig |asa med andra
skriftsprakssystem an det latinska alfabetet. Ett antal har |art sig |&sa och
skrivamed icke-alfabetiska system. Barn som |&r sig |ésa har oftast en
omfattande erfarenhet av att skriva och |asa bokstéaver och valbekanta ord
redan fore |asinlarningsstarten. De far darmed en kraftig dverinlarning av
bokstavstecknen som har mycket stor betydelse for 1asinlarningen (Jager
Adams 1990). En " sfi” -deltagare kan daremot ha acceptabel |8s-och
skrivférmaga pa sitt modersmal, men varai det ndrmaste obekant med
vart alfabet.

e Principerna for hur sprak stavas vaxlar kraftigt. Det finns " ytortografier”
som t.ex. ryskaeller finska dar varje sprakljud har en entydig koppling till
ett bokstavstecken (eller ett kluster av bokstéver), och ” djuportografier”
dér ordens uttal har en otydlig koppling till deras stavning (t.ex. engelska
och franska). Har man ett modersmal dér skriften bygger pastark ”ljud-
tecken” -korrespondens far man stora svarigheter nér man moter ett sprak
som har en svag sadan korrespondens.

N&r man lar sig lasa for forsta gangen som infodd talare av ett sprak har man en
ansenlig uppsattning ord som man kanner igen i deras talspraksform. Man har
dessutom (i de flestafall) redan lart sig att analysera och manipulera orden i
mindre bestandsdel ar, ibland ned till enskilda betydel seskiljande sprakljud
(fonem). Nar man skall larasig lasa pa sitt modersmal anvander man dessa

tal sprakserfarenheter for att matcha skriftsprakets minsta betydel seskiljande
symboler, grafem med fonemen. Ett antal ord & sa hdgfrekventai bade tal- och
skriftsprak att de snart kanns igen som visuella helheter (eller ibland som
kombinationer av orddelar som utgor visuella helheter darfor att de forekommer
sa ofta). Med okad |aseerfarenhet blir fler och fler ord " hogfrekventa’ och
avlases som helheter.

Barn som skall lérasig |asa pa ett annat sprak &n sitt modersmal har en svarare
uppgift an barn som |&r sig |asa pa sitt modersmal. Modersmalet och
|&sinlarningsspraket har inte samma fonemstruktur. Sprakljuden ”i” och "y” ar
till exempel distinkt dtskilda fonem pa svenska, men inte pa engelska. Barn med
engelska som modersma kommer darfor att uppvisa stor osakerhet i stavningen
av ord sominnehdler ”i” och”y”. Barn med kinesiska eller vietnamesiska som
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modersmal kommer av samma skal att ha stora svarigheter att stava ord som
innehdller ”I” och "r".

Vidare skiljer sig sprak &t i graden av dverensstammel se mellan fonem- och
grafemstrukturen . Man brukar tala om finska, grekiska, turkiska och serbiska
som " genomskinliga® skriftsprakssystem (" ytortografier”). Talspraksljuden och
skriftsprakssymbolerna svarar direkt mot varandra. Man kan avgora hur ett ord
stavas genom att lyssnatill hur det uttalas (en sa kallad fonologisk
stavningsprincip). Franska och engelska & déaremot vasentlig mer oregelbundna
(" djuportografier”). Sprakljuden kan ha manga skriftspraksrepresentationer
beroende pai vilket ord de upptrader. En viktig utgangspunkt for dessa
skriftspraks uppbyggnad &r ordens ursprung eller sléktskap (en sa kallad
"morfematisk” stavningsprincip). Svenska, polska och holléndska befinner sig
emellan dessa tva ytterligheter.

Oney, Peter och Katz (1997) har visat att genomskinliga ortografier (i dettafall
turkiska) leder till en htgre grad av fonologisk ordavléasning &n ogenomskinliga.
En invandrare som anlander till Sverige strax fore skolstart eller under
grundskoletiden kan fa stora problem om hans’hennes modersmal skiljer sig
avsevart fran svenska nér det galler "grad av genomskinlighet”. Med en turkisk
eller finsk bakgrund utgar man konsekvent fran uttal sprincipen nér man | &ser
och skriver, och |6per stor risk att missa s 8ktskapsprincipen. ”Sadg” och ” Sdj”
|ater lika men stavas anda olika darfor att de har olika ursprung.

Andra sprak har en htg grad av regel bundenhet pa en niva éver det enskilda
sprakljudet/bokstaven. Det géller for manga asiatiska sprak. Koreanska ar ett
valkant exempel. Har kan man matcha direkt mellan sprakljud och stavel ser.
Medan svenskan innehdller tusentals stavel seenheter innehdller koreanskan 140
(Coulmas 19...). Vidare finns skillnader mellan sprék nér det géller hur stavelser
far se ut. Turkiska har mycket far konsonantmoten i stavelser jamfort med
manga sl aviska sprak. Konsonanter som upptrader fleratillsammans

(" konsonantkluster”) &r svara att urskilja, och skapar darfor ocksa svarigheter i
samband med lasinlarningen. Mycket tidigt i sprakutvecklingen praglas sadana
tillétna fonemfdljder in i barns sprakneurologi, och blir sedan mycket svéra att
andra. Stockholm fér heta Estokkolmo pa spanska eftersom spanska ord i
motsatstill svenskainte kan borja med ett konsonantkluster. Problemet undviks
genom att en extravokal introduceras fore de initiala konsonanterna. Sddana
omedvetna ljudfoljdsregler avspeglas ocksdi de spansktal ande barnens stavfel
pa svenska.
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Lasinlarning pa modersmalet eller andraspraket?

Snow (a.a.) konstaterar att det inte finns nagot klart forskningsbaserat svar pa
fragan " Forsenar eller begransar grundlaggande |asinlérning pa andraspraket den
dutgiltigalas- och skrivférmagan jamfort med lasinlarning pa modersmalet?” .
Hon drar anda slutsatsen av forskning om tvasprakighet och |&s- och
skrivférmaga att grundldggande | &sinlarning pa andraspraket ger hogre risk for
|&s- och skrivproblem och en lagre dutgiltig |&s- och skrivformaga én
|&sinl&rning pa modersmalet. Lander som har sin grundldggande l&sinlarning for
manga av barnen pa ett frammande sprak (som anda kan vara ett av landets
officiella sprak) har ocksa lagre l&s- och skrivformagai befolkningen och en
hogre andel tidiga avhopp och skolmisslyckanden an andra lénder. Samma
monster galler for invandrarbarn som f&r sin grundléggande 1&s- och
skrivundervisning pa ett frammande sprék (oftast invandringslandets officiella
sprak). Samtidigt finns dock manga positiva exempel pabarn som lyckas vél
med att |ara sig lasa och skriva under samma yttre betingel ser. Flera studier
rapporterar positiva effekter av att etableral&s- och skrivformaga pa
modersmalet pa mojligheterna att 1ara sig lasa och skrivava paett frammande
sprak (Snow 1998, sid. 236). Kunskaper och fardigheter som larsin pa ett sprak
transfererar till nasta sprak. En generaliserad spraklig kompetens byggs upp
aven om sl aktskapen mellan spraken &r avlagsen (Cummins 1984). Denna
overforing & ocksa starkare i skriftspraklig formaga an i talspraklig. Snow
betonar ocksa betydelsen av att sjalv kunna beddma om det man |&ser verkar rétt
och rimligt. Nar man l&r sig lésa pa ett sprak man inte alls beharskar har man
vasentligt samre maojligheter att jdv gora sddana bedomningar. Snow
sammanfattar med att sdga att |asundervisning pa ett frammande sprak inte skall
paborjas forran man nétt en grundl dggande tal spraklig formaga pa detta sprak.
Framgangsrik lasundervisning forutsétter aven hér att talspraket blir foremal for
fonologisk analys.

Att larasig |asa pa sitt modersmal kan dock ledatill problem i nasta stadium i

| asutvecklingen om lasinlarningsspraket inte ar ett av landets officiella sprak.
Efter det forsta grundldggande stadiet i 1&asinlarningen ar grundléggande
avlasningsmonster befasta for de allra flesta barn (Seymour 1994). Vagen mot
flytande lasning med god |&shastighet och god forstaelse gar nu vidare via
uppbyggnad av ett " ortografiskt lexikon”, d.v.s. ett mentalt forrad av ” ordbilder”
som kan matchas direkt mot texten. Laserfarenhet har en nyckelroll hér. Manga
sprék i vérlden ger dock sinatalare sma mojligheter att praktiserasin l&s- och
skrivformaga. Det & sammanlagt endast 1.000 av vérldens 6ver 6.000 sprak som
har ett skriftsprék (Hellman 2000). For manga sprak som har ett val etablerat
skriftsprak &r dettas anvandning i stort sett begransat till religiosa texter. Om
man |&r sig |&sa pa sitt modersmal och sedan har sma mojligheter att utveckla
sitt ordforrad viatexter pa modersmalet kommer hdgst sannolikt |&sutvecklingen



att upphoraéller till och med avta efter den grundlaggande lasinlérningen
(Wagner 1998).

Om man mot denna bakgrund véljer |&sinlarningsvagen via andraspraket maste
lararen kannatill skillnader i uppbyggnadsprinciper mellan modersmalet och
andraspraket for att kunna vardera vilka uppgifter som &r svaraoch latta for
barnet. En foredomlig pedagogik innefattar 6vningar i spraklig medvetenhet
bade pa modersmalet och andraspraket, 6vningar i att lyssna paord och
analysera dem pafonemniva, uttala och hora uttal sskillnader mellan narliggande
fonem (till exempel "i” och” y” i exemplet ovan). Med en befést fonol ogisk
ordavlasningsférmaga skall man sa ta steget dver mot visuell-ortografisk
lasning. Har intréffar ytterligare en komplikation for invandrarbarnet.

Associ ativa semantiska natverk runt orden stérker bade ordavl&sning och
(galvklart) lasforstaelse. Om man & fodd och uppvuxen i Smaland har man
vasentligt |éttare att etablera ordbilden ”vedbod” i sitt ortografiska lexikon &n
om man & fodd och uppvuxen i Anatolien. Anderson och Roit (1996) beskriver
hur andraspraksinlarning som utgar fran skriftsprak, och dar
ordforradsuppbyggnad har en central roll kan se ut. Deras utgangspunkt &ar att
tal sprakstraning prioriteras framfor |asforstael setraning i 1asundervisningen for
elever med annat forstasprak an engelska. De ser pa de pedagogiska
mojligheternai att vanda pa relationen (dvs anvanda | asforstael setraning for att
utveckla tal spraksformaga).

Framgangsrika pedagogiska program med denna utgangspunkt bor ha foljande
karakteristika:
«Tranaformagan att siga en sak paflera sétt — undvik ordagranna
atergivningar. Tillat blandning av modersmal (L1) och andrasprak (L2) i
svar och forklaringar. Detta utvecklar €l evens sprakforméaga éven om
|araren g behérskar L2.

*Tréna” generiska’ ord som anvands for att binda samman texten;
konjunktioner, negativ form, prepositioner, antalsord ("f&’, " nagra’,
"manga’).

*Forklarainte ord isolerat i texten dar de dyker upp. Sammanfatta och
forklara svara ord efter hela textstycken sa att sammanhanget utnyttjas.
|dentifieravilka ord som &r viktiga for sammanhanget och vilka som &r
mindre viktiga (undvik ” seductive details’).

oL 2-elever svarar oftasa kort som mojligt for att undvika syntaxproblem —
de blir osynliga och tystai klassen. Introducera teman dar L2-eleven har
god bakgrundskunskap — texter fran L2-kulturen, L2-foréldramedverkan i
undervisningen.
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oL as hogt, bryt vid valdatidpunkter for att uppmuntra textforutsagel ser
(géller i alaarskurser F-9). Uppmuntra forestallningsforméaga; " Hur tror ni
att det ser uti....... 7

*Arbeta med ” semantiska kartor” som sparas for framtida bruk i samband
med elevarbeten i klassen.

«Samtala om elevernas | asforstael sestrategier! " Tanka-hogt” -procedurer i
andutning till litet svarare texter fungerar dven for sma barn. Denna teknik
innebdr att eleven i en parlasningssituation med lararen (lararen och eleven
laser hogt omvéaxlande) uppmanas att tanka hogt sa snart nagot svartolkat,
Overraskande eller anmérkningsvart dyker upp i texten. Detta &r ett bra satt
att fa fram problem med bristande bakgrundskunskap.

Alltsedan UNESCO 1953 rekommenderade att 1&s- och skrivinlarning bor ske pa
modersmalet har denna princip legat till grund fér omfattande | aspedagogiska
insatser i mangalander i véarlden. | industrialiserade lander har man forsokt
tillampa principen for invandrare med 13g utbildningsniva. | utvecklingslander
har man utvecklat teckensystem och stavningsprinciper for lokala sprak med
skriftsprék som utvecklats for helt andra sprak. Trots omfattande forsknings-
och utvéarderingsinsatser finns det i dag inte nagon enighet bland lasforskare om
vérdet av " modersmalsprincipen” i lasinlarning. "Morocco Literacy Project”
hade som ett av sina syften att studera skillnader i |&s- och skrivutveckling
mellan barn i utvecklingslander som |&r sig |&sa och skriva pasitt modersmal
och barn som l&r sig pa ett annat sprak an modersmalet. | en longitudinell studie
foljdes 186 barn under fem &r fran skolstart (Wagner 1998). Gruppen bestod
dels av barn med arabiska som modersmal, dels av barn med berber
(ursprungsspraket bland Nordafrikas befolkning fore den arabiskainvasionen pa
900-talet) som modersmal. Berberspraket har ingen semantisk eller syntaktisk
koppling till arabiskan, och har heller inget skriftsprak’. | dag uppskattas mellan
30 och 60 procent av Marockos befolkning ha berber som sitt modersmal. Den
|okala marockanska arabiskan saknar ocksa skriftsprak. Man strévar dock efter
att etablera” standard arabic” som nationalsprak i Marocko. Denna
internationellt vedertagna " hogarabiska” har utvecklats for sekulart bruk fran

K oranens klassiska arabiska, och foljer ocksdi stor utstrackning den klassiska
arabiskans skriftsprakskonventioner. ” Standard arabic” & ocksa
|&sinlarningssprak i marockanska skolor. Spraksituationen i Marocko innefattar
ocksa franska som ett arv fran protektoratstiden. Fransmannen strévade efter att
etablera franska som nationellt sprak i Marocko. Franska anvandsi dag framfor

" Dalby (1998) anger att Berber under romartiden hade ett skriftsprék, som dock kom ur bruk nér arabiskan
spreds. Sa sent som pa 1300-talet fanns detta vid sidan av det dominerande arabiska skriftspraket. | dag
tranglitereras Berber med det arabiska eller latinska alfabetet.
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alt i de storre stéderna och bland valutbildade. En vedertagen uppfattning pa
landsbygden &r att man &r 1&8s- och skrivkunnig om man kan recitera och skriva
av verser ur Koranen. Att memoreratexter a narmare forknippat med
”|askunnighet” an att forsta det |asta.

De 186 barnen i studien var antingen ensprakiga pa berber eller ensprékiga pa
arabiska. Halften i vardera sprakgruppen hade gaétt i Koranforskola (fran tre &rs
ader).

Efter ett ars |asundervisning (pa arabiska) var enligt forvantan de arabisktalande
barnen 6verlagsna de berbertalande i 1&s- och skrivférmaga. De Berbertalande
barn som g gatt i Koranskola hade samst resultat. Efter skolar 3 fanns dock inte
langre nagra signifikanta skillnader i 1&sférmaga pa arabiskamellan barn i detva
sprakgrupperna.

Skolér 3 paborjades franskstudierna. Endast de 40 procent av barnen som e
behovt ga om skolar 1 eller 2 fick borjalasafranska. Efter den femériga
skolgangens slut fannsingen skillnad i |asférmaga pa franska mellan
berberbarnen och arabbarnen. L asforméaga pa arabiska bidrog dock signifikant
till 1asformaga pa franska (vilket stammer val med Cummins
”interdependensteori”, d.v.s. att det ar viktigt att etablera lasformaga pa ett sprak
innan lastraning pa ett annat sprak paborjas). Ordavkodningsformaga pa
arabiska efter skoldr 1 hade det hogsta prediktionsvéardet for |asférmaga pa
franska efter skoldr 5. Tvaviktiga orsaker till att Berberbarnen hamtade in Arab-
barnens férsprang anfors:

*Arabiskan var enda vagen till laskunnighet for barnen. Det fanns
ingen konkurrens mellan spraken i detta avseende.

«Arabiskan var mycket motiverande for barnen och deras familjer
eftersom den forknippas med Islam.

Motivationsfaktorer beddoms vara en minst lika viktig faktor bakom
berberbarnens | asinl&rningsresultat som pedagogiska och sprakliga faktorer.
Familjestdd ar vasentligt for att ge goda lasinlarningsforutséttningar for barn i
invandrarfamiljer. Sprakmiljon i invandrarfamiljer ar oftainte lika gynnsam for
barns sprakliga utveckling som sprakmiljon i hem med infodda foraldrar. Den
mycket stora spridningen i utbildningsbakgrund ger en storre andel
invandrarbarn med bristande spraklig stimulans i hemmet (Hart och Risley
1995). Vidare uppstar ofta sprakbarriarer i invandrarfamiljer, med blandningar
av invandrarfamiljens modersma (inte sa sdllan olika for far och mor) och
invandringsl andets sprak. Savéal fonologisk medvetenhet som ordforréds-
utveckling blir lidande med dessa férutséttningar.
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Det canadensiska”immersion” -systemet for att utveckla tvasprakighet har fétt
stor internationell uppmérksamhet, och har ocksa kommit att tjana som forebild
for att utvecklafunktionell tvasprakighet i andralander. Det europeiska
" International Baccalaureat” -systemet arbetar till exempel enligt samma
principer. Den underliggande logiken &r att sprék maste trénas intensivt och for
icke-triviala syften (d.v.s. ett akademiskt sprakinnehall som har hogre
ambitioner an vardaglig spraklig kommunikation). | det canadensiska systemet
undervisas elever med engel ska som modersma pa franska minst halva
skoldagen. Man vill darmed na storavinster i spraklig férmaga pa franska utan
att forlorai spraklig formaga pa engelska. Harley (1991) redovisar féljande
erfarenheter av systemet:
eunder de forsta skoldren utvecklas elevernas las- och skrivformaga
pa engelska samre &n for elever i helt engelsksprakig undervisning.
Efter femte skolaret & dock denna skillnad forsvunnen. Det finns
dock fragetecken om systemets funktion for elever med las- och
skrivsvéarigheter som avbryter i vasentligt storre utstrackning an
ovrigaelever.
erekryteringen av elever &r betydligt starkare fran familjer med hogre
socioekonomisk status.
elevernanar samma resultat nar det galler att |&sa franska och forsta
talad franska som fransksprakiga elever. Nar det galler att tala och
skrivafranskaligger de dock efter de fransksprakiga el everna.
*nar elevernatalar franskai vardagssituationer talar de mer
stereotypt an fransksprakiga elever, och utvecklar ickesprakliga
kompensatoriska strategier

Fitzgerald(1995) konstaterar att hélften av alla californiska elever har ett annat
forstasprak an engelska. Prognoser sager att andelen okar till 70 procent ar 2030.
Bland elever med spanska som modersmal &r studieavbrottsfrekvenseni "high
school” 40 procent. Lasforméagan slépar efter tva ar jamfort med barn med
engelska som forstasprak. Fler elever med annat forstasprak én engelska far
specialundervisning an ESL -undervisning (motsvarande ” Svenska 2”).
For att vagledal&s- och skrivundervisning pa engelska for barn med ett annat
modersmal sokte Fitzgerald svar pafoljande fragor i forskningslitteraturen:
VVad utmérker de elever med annat forstasprak an engelskasom l&r sig lasa
bra pa engelska fran dem som inte gor det?
+Vilken betydelse har kunskaper i forstaspraket for elever nér de lér sig lasa
pa engelska?
*Vilka pedagogiska principer bor gédllai lasundervisning for elever med
annat forstsprak én engelska?

Hennes dversikt visar att ordforrad (bade pa engelska och modersmalet) & den
overlagset basta prediktorn for |asutveckling pa engelska. Hon konstaterar
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vidare att " osynligalasschemata” (dvs. lasforvantan, forestaliningar om hur
texter & uppbyggda etc.) foljer med fran modersmalet till engelskan. Invanda
syntaxmonster pA modersmalet interfererar med l&asning pa engelska. For aldre
elever (17-20 &r) predicerar |asformaga pa modersmélet fore | asinl &rningsstart
pa engelska utfallet av |asinlarningen pa engelska béttre an tal spraksformaga pa
engelska gor.

Samma | aspedagogiska principer som géller i |asundervisning pa modersmalet
galler ocksavid lasinlarning pa engelska, men extra uppméarksamhet krévs nér
det géller bakgrundskunskap och ordforrad.

Elever som lyckas val med att |éra sig |ésa och skriva pa engelska utmarks av att
de:

e medvetet anvander” schemakunskap”

eanvéander mer ”top down” -strategier

eggerar vid feltolkningar

eanvander sig av ” cognates’ (dvsord somser lika ut och har

liknande betydel se p& modersmalet och engelska)

e qOr fler inferenser under 1&sningen

e|&ser béttre pasitt modersmal

ehar fordldrar som tycker att utbildning & mycket viktigt

Snow (1998) sammanfattar forskningens svar pa fragan om grundl dggande
|&sinlarning pa andraspraket ger positiva eller negativa effekter palasinlarning i
foljande punkter:
" ... Initial literacy instruction in a second language can be successful, that
it carrieswith it ahigher risk of reading problems and of lower ultimate
literacy attainment than initial literacy instruction in afirst language, and
that this risk may compound the risks associated with poverty, low levels of
parental education, poor schooling..."

«God beharskning av modersmalet gynnar utvecklingen av andraspraket.
Att l&sa hdgt ur sagobocker, uppmuntra barns egna skrivexperiment och
fantasier kring det |asta hanger ocksa ndra samman med en positiv spraklig
utveckling.

*Barn som lart sig |asa pa sitt forstasprak 1&r sig 1asa snabbare &ven pasitt
andrasprak @n de som paborjar sin lasinlarning direkt pa andraspraket.
Tvéasprakig undervisning underléttar |&sinlarning pa andraspraket. Ju langre
upp i skolaren den tvasprakiga undervisningen fortsétter desto béttre
effekter ger det palés- och skrivférmagan pa bada spraken.
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*Ordforstéel se- och lasforstael setréning pa forstaspraket ger positiva
effekter paord- och |asforstael se pad andraspraket d&ven om spraken & sa
disparata som engel ska och japanska. Sambandet &r betydligt starkare nar
det galler 1asformaga an nér det galler tal spraksformaga.

«Barn med engelska som modersmal har fler tusen ord med sig i bagaget
nér de borjar léarasig lasa. De for med sig "inbyggda’ kriterier som gor det
mojligt for dem att bedoma om de forstétt texten. ” Invandrarbarn” som lar
sig |asa pa engelska maste fa direkt instruktion i hur man analyserar ord
och texter bade paL1 och L2 for att lyckas vél i lasinlarningen.

oL &sinlarning pa vilket sprak det én &r skall inte paborjas forran eleven natt
en viss grad av talspraksformaga. Sex- sjuarsadern ar sarskilt kritisk nar
det galler att vaxla sprakmiljo.

*Méanga pedagogiska fragor aterstar att belysa med forskning.

Invandrargrupper i IALS med olika férutsattningar for las- och
skrivutveckling

Stora grupper som inte lyckats na " medborgarkompetens’ nar det galler att
|&sa och skriva pa svenska har "kulturellt kapital” som rimligtvis borde leda
dem langre @n IAL S-resultaten visar. Nagra grupper med viktiga
forutsattningar for att hojaférmagan ett eler tvasteg i IALS-skalan
identifieras nedan.

Arbetsl6sa och personer utanfor arbetskraften &r en riskgrupp, men
samtidigt en grupp som bor ha starkaincitament for att utveckla sin formaga.
| ndgon man &r situationen mer bekymmersam for den som har ett jobb med
|8ga las- och skrivkrav och far uppfattningen att deras formaga matchar
arbetdivets krav. Denna grupp far litet av |&s- och
skrivutvecklingsutmaningar, och ett daligt utgangs age den dag de blir
arbetd 6sa (vilket de blir med stérre sannolikhet @n grupper i mer |&skravande
arbeten). Av de 185 000 svenska invandrare (mer &n var tredje invandrare)
som aterfinnsi denna grupp har 72 procent (122 000) skattat sin
skrivférmaga pa det egna modersmalet som bra eller mycket bra. 20 000 av
dessa ar nyanlanda som inte nar hdgre an niva 1 i "lopande text” -l&snings-
skalan. Dessa bor kunna lyftas till niva 3 eller hogre med god pedagogik och
dagligal&as- och skrivkrav pa svenska. En viktig forutséttning &r att de ser att
satsningen pa att utveckla las- och skrivformaga pa svenska forbéttrar deras
mojligheter att kommain i arbetdivet och faett jobb i nivamed sin
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kompetens. Ytterligare drygt 40 000 arbetsl 6sa/utanfor arbetskraften skattar
sin skrivférmaga pa modersmal et som bra eller mycket bra, och presterar
samtidigt paniva 2 i "1opande text” -skalan. De har inte langt kvar till niva 3.
Skillnaden mellan niva 2 och 3 & dock avgorande for deras mojligheter att
utveckla sin yrkeskompetens, fa ett arbete, och fungera som foralder och
medborgare i Sverige. Ett problem och en pedagogisk utmaning i detta
sammanhang & att en |asférmaga pa niva 2 betraktas som mer an tillracklig
for de flesta vardagskrav i manga av de utvandringslénder som finns
representeradei IALS.

Personer som har natt ” medborgarkompetens® i ” berakningsskalan” men
intei ” |6pande text” -skalan har sannolikt en god potential &ven nar det
gdler "10pande text” -lasning. Det ror sig om drygt 90 000 invandrare, av
vilkaen del ingar i kategori | ovan. Drygt 60 000 av dem hor intetill
kategori |. Dessafordelar sig pa utbildningsniva med en tredjedel
grundskoleutbildade eller 1&gre, en tredjedel med gymnasial utbildning och
en fjardedel med hogskol eutbildning (étta procent har uppgivit en utbildning
som inte gar att klassificera sakert pa utbildningsnivd). Den tredjedel som
saknar gymnasial utbildning bor kunna na denna kompetens med
individualiserade program som utvecklar och stérker deras formaga att |&sa
och skriva pa svenska. For att grupperna med gymnasial eller postgymnasial
utbildning skall kunna klara fortsatta studier och arbetei nivamed sin
kompetens racker det inte med " medborgarkriteriet”. De maste hdjasin l&s-
och skrivforméaga fran niva 1 eler 2 till niva4i ”|6pande text” -skalan for att
ha god studieprognos i hogskolestudier och fa ett kvalificerat arbetei niva
med sina forutséttningar.

Drygt 130 000 invandrare finns pa arbetsmarknaden eller i studier samtidigt
somde presterar under niva 3 i bade” |6pande text” - och " beréknings” -
skalan. Denna grupp |6per stor risk att halka efter i sin yrkesméssiga
kompetensutveckling, och pa sikt stéllas utanfor arbetsmarknaden. Dessa
innefattas inte i ndgon av kategoriernal eller |1 ovan. Samtidigt har en
majoritet av dem "kulturellt kapital” som kan utgdra en bas for att utveckla
deras formaga att | dsa och skriva pa svenska. Nio av tio har en ordbok och
sex av tio har uppslagsverk hemma. Drygt hadften har dagstidning i hemmet,
och tvatredjedelar 1aser veckotidningar eller tidskrifter &minstone nagon
gang i manaden. Inte fullt haften laser bruksanvisningar, handbdcker eller
kataloger minst en gang i veckan. Drygt 20 000 i gruppen &r relativt
nyanlandatill Sverige (vistatsi Sverige mindre an sex ar), medan 75 000 har
bott i Sverige mellan fem och tjugo ar. Bland de "nyanlanda’ aterfinns tre
fiardedelar panivali "l6pande text”-skalan. De som bott i Sverige langre
fordelar sig med ungefar halften paniva 1 och halften paniva2i samma
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skala. De som bott lange i Sverige utan att utveckla sin formaga dver niva 1
behover sannolikt omfattande pedagogiska och andra stodinsatser for att na
" medborgarkompetens”, medan 6vriga bor kunna na denna med mindre
Insatser.

Sammanlagt har alltsa drygt 200 000 av de 340 000 invandrare som inte nar upp
till niva3i den svenska | AL S-undersokningen resurser som ar uppenbara
pedagogiska plattformar for att avsevart forbéttra deras |&s- och skrivférmaga pa
svenska. En viktig forutséttning for att insatserna skall ledatill varaktiga effekter
ar dock att de moter svenskali tal och skrift i sitt vardagsliv. Har & arbetslivet
och boendemiljon mycket viktiga. Invandrare som lever i etniskt segregerade
miljoer med hog arbets 6shet har sma utsikter att ens med bésta mojliga
pedagogik na god las- och skrivforméaga pa svenska.

Det &r generellt viktigt att kartlaggainvandrares sprakliga kompetens for att na
ett braresultat i |asinlarningen pa svenska, sdval painvandrarens eget
modersmal som pa andra sprak. Kunskap om kursdeltagares ordforrad, 1as- och
skrivvanor pa olika sprak, fonologiska férmaga, bokstavskunskap, erfarenheter
och attityder till skriftspréket och dess anvandning i olika situationer (inklusive
erfarenheter fran grundléggande lasinlarning i hemlandet) & avgorande for att fa
till stand en bralas- och skrivutveckling padet nya spraket. | |ALS-projektet
utkristalliseras tva dimensioner som har stor betydelse for invandrares |&s- och
skrivférmaga pa andraspraket, namligen alder vid invandring, och om man har
samma eller ett annat modersma &n invandringslandets. For fem kategorier som
bildas né&r man kombinerar dessatva dimensioner ser utfallet nar det géller las-
och skrivformagai vuxen ader olika ut:

1. Invandrare som anlant fore skolstartsalder med ett annat modersmal &n
| asunder visningsspr aket.

AL S-resultaten visar inte signifikant sdmre |as- och skrivformaga pa
svenskai vuxen alder for denna grupp jamfort med dem som &r foddai
Sverige med svenska som modersmal. De har dock néstan undantags Ost
dédpat efter i lasinlarningsstarten (Wagner, 1998), vilket fétt till foljd att
de haft svérare att hanga med i andra skolamnen. Snow (1998) menar att
aven med gynnsamma yttre forutséttningar (hdg undervisningskvalitet,
stimulerande hemmiljo etc.) tar det fem - sex &r for invandrarbarn som
anlander i skolstartsaldern att hamtain de infodda barnens sprakliga
forsprang. Deras stora problem ror inte den grundl &ggande fonol ogiskt
baserade |asinlarningen, utan ordfdrradsutveckling och 6vergang till
ortografiskt baserad lasning. For att undvika efterslgpningen i
|asutveckling for dessa barn bér man stréva efter att att bygga upp deras
talspréksformagai forskolan och genom " family literacy” -projekt. Vidare
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maste | astraningsmaterial i skolan matchas med barnens tal spraksformaga.
L éraren bor ocksa forbereda varje |asdvning genom att forklara svaraord
och huvudelement i texten innan den lases (Verhoeven 1991).

. Invandrare somredan har lart sig lasa pa sitt modersmal och anléander
under skoltiden.

Efter de forstadren i skolan avtar effektiviteteni den grundlaggande
|asinlarningen. Det & svarare att larasig lasa nar man &r fjorton ar an nér
man & gju ar. Detta galler oavsett om man l&r sig |&sa pa sitt modersmal
eller paett annat sprak. | IALS-materialet kan man se en kraftig "dip” i
funktionell |&s- och skrivformagai vuxen alder for de invandrare som
anlant till Sverigei 13-18-arsdldern. De motivationsfaktorer Chiswick
och Miller (1995) pekar ut som viktiga for framgangsrik
andraspraksinlarning bland vuxnainvandrare har inte kommit till synes
an. Det galler framfor allt mojligheterna att fa ett arbete. Vidare har
tonaringarna redan etablerat en personlig, spraklig och kulturell identitet |
sitt hemland som &r betydligt svérare att andra an 6-9-a&ringarnas.

. Invandrare somredan har lart sig lasa pa sitt modersmal och anléander
med en fullfoljd utbildning pa minst grundskoleniva.

Det ror sig hdr om ménniskor med en val utvecklad spraklig kompetens,
saval nér det géaller skriftsprak som talsprak. De har ett stort ordforrad pa
sitt modersmal, en personlig historia som karakteriseras av skolframgang i
stéllet for skolmissyckande, och val utvecklade inlérningsstrategier
(inklusive strategier for att |&sa okéanda och svara texter). Ett exempel fran
utprovningen av IALS-materialet i Sverigeillustrerar hur invandrare med
god utbildningsbakgrund kan kompensera brister i sina svenskkunskaper
med effektival&sstrategier. | IALS-materiaet ingar en text med réad till
arbetssokande. Texten ar fransk, varfor det ingenstans refererastill den
svenska arbetsformedlingen. | stéllet uppmanas de sbkande gév soka upp
potentiella arbetsgivare och gorareklam for sig. | en grundvux-klass med
enbart svenskftdda elever blev det samfallda omddmet om texten att den
"var skit” eftersom den larde ut fel saker. | en hogskolef érberedande
komvuxgrupp aterfanns en relativt nyanland invandrare fran Balkan, vars
forsta reaktion patexten var " Den hér &r inte svensk!”. Han hade skapat
ett schema for att |&sa ett antal tankbara texter om att soka arbete redan
nar han borjade |sa texten, vilket ocksa gav honom majlighet att tolka
textens innehdll pa ett betydligt friare text &n den grundvux-elev som laste
den som en praktiskt anvisning.
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4. Invandrare somanlander efter tio arsalder och g lart sig lasa pa sitt
modersmal.
Avsnittet " Literacy, |asformaga, laskunnighet” visar att man i manga av
de svenska invandrarnas hemlander inte kan forvanta sig ndgon stati stiskt
saker procentandel vuxna som presterar éver IALS-niva 1 pasitt
modersmal. Det behdver inte nodvandigtvis réra sig om analfabeter i
UNESCO:s mening, men de klarar inte ens enkla vardagliga | asuppgifter
med betoning pa lasforstaelse. En forsta viktig plattform for pedagogiken
ar att specificera deras |asundervisningshistoria och deras las- och
skrivférmaga pa modersmalet. Antal ar i skolan i hemlandet,
tillfredsstall el se med egna skol prestationer, typ av texter som lastesi
skolan, vilket afabet |asinlarningen skedde pa, eventuella svarigheter i
samband med |&sinl&rningen, och aktuellalés- och skrivvanor pa
modersmalet ar viktiga kartl ggningspunkter.

5. Invandrare som har samma modersmal som invandringslandets officiella
sprak.
| avsnittet " Literacy, lasformaga, laskunnighet” kan man se en mycket
pataglig effekt pa den funktionellalas- och skrivformagai vuxen lder av
invandrares modersmal. Att hainvandrings andets sprék som sitt modersmal
ger en kraftig fordel jamfort med att ha nagot annat sprak som sitt
modersmal. Detta kan tyckas sjalvklart och trivialt. Det intressanta &r
emellertid att &ven den grupp som har invandringslandets officiella sprak
som sitt modersmal presterar samre an den infédda befolkningen med i Gvrigt
samma utbildningsforutséttningar, socia bakgrund etc. | Sverige saval somi
de flestaandra |ALS-lander & det en pétaglig nackdel att hainvandrat till
Sverigei tonaren aven for denna grupp. En tankbar bakgrund till detta
resultat &r att skolgang (och lasinlarning) for manga skett pa ett annat sprak
an svenska (ofta engelska eller franska). Tonaringen som kommer till Sverige
talar svenska flytande, men lyckas 6verraskande ddligt i svenskamnet. |
manga fall blir dessa elever betraktade som dyslektiker, medan bakgrunden
till deras problem &r bristande laserfarenhet pa svenska.
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Utdrag ur forskarintervjuer sommaren 2000

Ester Geva, OISE, Toronto

En viktig slutsats av EG:s studier ar att avkodningsférmaga pa engelska inte ar
relaterad till lasformaga pa modersmalet. Ordavkodningsformagan utvecklas lika
for invandrarbarn oavsett vilket skriftsprakssystem de forst lart sig lasa pa (inklusive
“icke-alfabetiska” skriftsprak). Inte heller gor bakgrund fran litterata” respektive
"orala” kulturer ndgon skillnad. EG menar att det fokuseras fér mycket pa
talspraksbeharskning, "whole language” och "top down’-lasstrategier i ESL-
undervisningen.

Omsorgsfulla interventionsstudier pekar pa ordférradets centrala betydelse for
invandrarbarns lasutveckling pa engelska. De pedagogiska implikationerna &ar att
det behovs direktundervisning av ordférrad. Extensiv lasning racker inte. Tyst
lasning av bocker ar av tveksamt varde for att utveckla lasformagan om det inte
atfoljs av direktundervisning. Svarigheter pa grund av "kulturbias” och
"schemaeffekter” kan inte forklara invandrarbarns las- och skrivproblem

Screeningtest for att identifiera las- och skrivproblem pa andraspraket bér innefatta
"nonord”-lasning och test av fonologiskt minne. Om det &r normerade test bér de
engelska normerna inte anvandas for invandrarelever. Normerade test av
fonologisk formaga mater i stor utstrackning ordforrad. Anvand i stallet mycket
hogfrekventa ord i testet och jamfor elevens resultat pa "dyslexisensitiva” deltest”
med resultat pa andra deltest. Leta efter extremvarden i enskilda deltest ( till
exempel nonord eller fonologiskt minne) och utga fran elevens testprofil. Vanliga
intelligenstest tenderar att underskatta invandrarelevers allméanbegavning.

David Pearson, CIERA, University of Michigan

Forskning om invandrares lasinlarning pa engelska (ESL) domineras av en
kvalitativ metodtradition. Detta gor att kvantitativa utvarderingsstudier i stort sett
saknas. Slutsatsen som dras av den amerikanska nationalkommittéen (Snow
1998), namligen att invandrarbarn tjanar pa att forst lara sig lasa och skriva pa sitt
modersmal, ar sannolikt inte riktig. “Kulturbias” som forklaring till invandrares
svarigheter att lara sig lasa och skriva pa engelska kan uteslutas pa teoretisk
grund. Daremot bor man av etiska skal se till att texter med olika kulturellt ursprung
finns representerade i ESL-undevisningen.

Dick Venezky, University of Delaware

Det finns mycket litet dokumenterat kring alfabetiseringskampanjer i varlden. Den
enda studie som gjorts av den nicaraguanska kampanjen sammanfattas med att
"den var bortkastad moda”. Manniskor som lever i samhallen utan las- och
skrivtraditioner blir inte I&as- och skrivkunniga ens om alfabetiseringskampanjer
bygger pa basta mojliga pedagogik.
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Nagra viktiga framtidsfragor

Arbetsmarknad och ekonomi

Under de senaste 50 aren har invandrarnas stallning pa den svenska
arbetsmarknaden successivt forsvagats. Ekberg (2001) har studerat

syssel séttningsutvecklingen for invandrare i Sverige sedan 1950, da

syssel séttningsgraden 1ag 20 procentenheter 6ver den genomsnittliga for
befolkningen i arbetsfor lder. 1998 18g syssel séttningsgraden for invandrare 30
procentenheter under den som galler for befolkningen i arbetsfor alder.
Nedgangen har varit kontinuerlig under den studerade perioden, i stort sett
oavsett om det ratt hdg- eller 1agkonjunktur. Ekberg och Ohlson (2000) visar
samtidigt att det finns utomordentligt stora variationer i sysselséttningsgrad
bland invandrare mellan olika regioner i Sverige. Bland bosniska mén i ddern
20-59 ar som vistatsi Sverigetretill fyra ér varierar andelen sysselsatta av demi
arbetsfor alder mellan 77 procent (vastra Smaland) och 14 procent (Malmo).

Under det ndrmaste artiondet méste denna negativa trend brytas for att inte
skapa marginaliseringsproblem i en skalavi tidigare g haft i Sverige. EUs
ostutvidgning kommer sannolikt att paverkainvandringen till Sverige pétagligt.
Flyktinginvandringen kan vi av forklarliga skél inte siga ndgot om. Statistiska
Centralbyran antar i sina befolkningsprognoser (SCB 2000) att den kommer att
ligga pa oférandrad niva, d.v.s. 10.000 personer per ar. Dessutom antar man att
anhdriginvandringen kommer att uppgatill ca 15.000 personer per ar.
Sammanlagt antas invandringen till Sverige uppgatill mellan 50.000 och 65.000
personer per ar, av vilka aerinvandrande svenska medborgare forvantas utgora
15.000. Den klyfta som redovisats i denna rapport mellan den infodda
befolkningen i Sverige och invandrare nér det géller |&s- och skrivformaga
maste reduceras kraftigt for att inte invandrarnas kompetens skall 1dsasin, och i
ett langre perspektiv erodera ned, med marginalisering och bidragsberoende som
foljd.

Sedan mitten av 1990-talet har Sverige haft en kraftig minskning av
folkméangden i arbetsfor dder, 20- 64 ar. Denna utveckling kommer med de
antaganden befolkningsprognosen bygger pa att fortsétta de narmaste 30 aren.
Mellan 1995 och 2030 minskar befolkningen i arbetsfor dlder med ca 70.000
personer (SCB a.a.). Detta monster har Sverige gemensamt med de flesta
landernai dagens EU-omrade. Det & rimligt att anta att den arbetskraftsbrist
som forvantastill stor del kommer att tdckas upp med invandring, frAmst genom
EUs 6stutvidgning. Turkiet kommer under de narmast femtio aren att 6kasin
befolkning i arbetsfor alder med 20 miljoner, medan de vasteuropeiska landerna
minskar sin befolkning i motsvarande aldrar med 25 miljoner (UN 2001). Med
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denna utveckling kommer sannolikt arbetskraftsinvandring ater att bli en realitet.
Det finns dock en viktig skillnad i férutséttningar vad géller kraven paléas- och
skrivformagai arbetskraften mellan 1960-talet da arbetskraftsinvandringen till
Sverige kulminerade, och 2000-talet. Pa 1960-talet fanns fortfarande en stor
andel av arbetskraften i |&gkvalificerade, g las- och skrivkravande arbeten.
Sedan dess har en mycket kraftig omstrukturering av ndringslivet skett, med en
omfordelning fran jordbruk och tillverkningsindustri till offentliga tjanster med
hogt uthildningsinnehall. Sverige ansesi dag vara den mest kunskapsintensiva
ekonomin i vérlden (OECD 2001). Dessutom har kravprofilerna pavanliga
arbeten i tillverkningsindustrin andrats kraftigt. | dag stélls vasentligt hdgre krav
palas- och skrivforméaga an i motsvarande arbeten pa 1960-talet (Gustavsson
2002).

Utbildning och familjestdd

Bland invandrarnai Sverige finns en hogre andel sava 1&g- som hogutbildade &n
I befolkningen i dvrigt. Det svenska utbildningssystemet har i liten utstréackning
medverkat till att hjainvandrarnas formella utbildningsniva. Endast en av fem
bland invandrarna har hojt sin utbildningsniva efter ankomsten till Sverige.
Bland invandrarna som laser och skriver bast pa svenska & andelen som
utnyttjar sin formaga for att studera vidare mindre an héften s stor somi den
infodda befolkningen med samma l&s- och skrivférmaga. Analysen visar att
effekten palés- och skrivférmagan av att hoja sin formella utbildningsniva ar
mycket stark medan effekten av att deltai ”svenska for invandrare” &r obetydlig.
Att 6ka andelen invandrare som deltar i kompetensgivande vuxenutbildning, och
integrereralas- och skrivundervisningen i svenskai denna utbildning maste bli
en prioriterad fraga. Det krévs vasentligt béttre insatser &n de som erbjudsii
ungdomsskolan i dag. De invandrare som kommer till Sverigei tonaren
utvecklar sin férmaga att |&sa och skriva pa svenska vasentligt samre an sava de
som anlander som barn och de som anlander som unga vuxna (i dldrarna 20-25
ar). Bland invandrarnai ddern 16-20 &r i det svenska lALS-materialet aterfinns
var femte invandrare pa den lagsta l&s- och skrivformagenivan jamfort med var
hundrade bland infoddda ungdomar. Gymnasieskolans och grundskolans insatser
maste forstéarkas kraftigt for att hjé painvandrarungdomarnatill |éroplanens mal
nér det gdller 1as- och skrivformaga.

IALS-data visar att invandrare i Sverige &r beroende av sociabidrag eller andra
behovsprovade bidrag i naratre ganger sa stor utstrackning som den infodda
befolkningen. Ser vi till gruppen invandrare som kommit till Sverige de senaste
tio &ren & andelen bidragsberoende sju ganger sa stor somi den infodda
befolkningen. Bidragsberoendet avtar med |&s- och skrivférmaga bland
invandrarna, men ligger anda dubbelt sa htgt aven bland dem som klarar

97



" medborgarkdrkortet” som det gor bland infodda (figur 26) med motsvarande
|&s- och skrivférmaga.

100
80
60 = Invandrare
40 - miInfodda
20
0 s I L ‘ h_
Niva 1 Niva 2 Niva 3 -

Figur 26. Andel mottagare av behovsprdovade bidrag bland invandrare och
infodda pa olika lasformagenivaer ("lopande text’-skalan) i Sverige

Kultur- och boendemiljo

Exponering av andraspraket i invandrarens vardagsmiljo &r en viktig faktor for
att utveckla och befasta invandrares |&s- och skrivformaga pa det nya spraket.
Det kan rérasig om texter panivali IALS-skalan, som skyltar, anslag,
affischer etc. | optimalafall presenteras budskapen pa modersmélet och
andraspraket samtidigt.

Det kan ocksa réra sig om mer komplicerade texter i arbetet, meddelanden fran
skolan till hemmet, eller post fran myndigheter och foretag. | mangafall stéller
emellertid dessa texter sa hoga krav palés- och skrivférmaga att de inte fungerar
som sprakutvecklare. Elbros (1991) princip att man " méaste utmana sin formaga
var dag” innebér att man maste |&sa pa gransen till sin férmaga, dvs. vare sig
avsevart dver eller under formagenivan. Myndighetsinformationen ligger i
mangafall avsevart dver dennaniva. Medborgarkontoret i stadsdelen kan dafa
ta pa sig uppgiften som texttolk och dversattare, vilket kanske inte var avsikten
med verksamheten.

Enbart passiv registrering av texten racker inte for att den pedagogiska
processen skall kommaigang. Budskapet i texten maste pakalla uppméarksamhet,
bearbetning och handling for att fungera som pedagogiskt redskap.

Exponering & ocksatill en del en funktion av sprakligt avstand mellan

modersmalet och andraspraket. Det kan t.ex. rérasig om att offentliga texter
som skyltar och andag anvander ett annat teckensystem an det invandraren lart
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sig lasa p& Textexponering kommer dainte att fungera forran invandraren lart

sig bokstavskoden.

Bristande spraklig exponering ar naturligtvis ett uttryck for bostadssegregering.
Borgegéard och Fransson (2001) visar att etnisk segregation i boendet i forsta
hand géller dem som invandrat efter 1990. Olika etniska grupper koncentreras
till vissa kommuner (tabell 13). Detta har i viss utstréackning med den
omfattande anhoriginvandringen under 1990-talet att gora. Att aterforenas med
sin familj skapar trygghet och hemhdrighetskansla for de nyanlénda.

Tabell 13 Boendekoncentrationsindex (6verrepresentation i forhallande till
riksgenomsnittet) efter fodelseland for ett antal kommuner i
Stockholmsregioner. Efter Borgegard och Fransson, 2001

Fodelseland
Boendekommun Finland Polen F.d. Jugoslavien Turkiet
Botkyrka 1,65 1,48 2,45 5,05
Haninge 1,25 1,63 1,57
Huddinge 1,41 1,85 1,88
Solna 1,68 1,35
Sundbyberg 1,30
Sodertélje 1,88 3,26
Upplands-Bro 1,58
Upplands-Vasby 2,10

Borgegéard och Fransson (a.a) studerade ocksa hur bostadskarriarerna bland
invandrare i sex kommuner sett ut under perioden 1995-99 (tabell 14). 54.000 av
210.000 hushall i de studerade kommunerna hade bytt bostad mellan 1995 och
1999.

Tabell 14 Bostadsbyten 1995-99 i tre etniska grupper i sex kommuner i
Stockholmsregionen. Efter Borgegard och Fransson, 2001.

Till:

Hyresratt Bostadsratt Aganderatt
Hyresratt (60 procent av alla
turkiska hushall)
Fran: Bostadsratt (19 procent av alla
polska hushall)
Aganderatt (26 procent av alla

finska hushall)

Det ar framfor allt de turkiska hushallen som inte kommer in i

” bostadskarridren”. Detta har naturligtvis sin bakgrund i flera olika forhallanden.
Savél de polska som de finska hushallen har etableratsi Sverigetidigare &n de
turkiska. De turkiska hushdllen har ocksa de sémsta ekonomiska resurserna.
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Vidare spelar bostadsbyten i samband med gifterma/samboforhallanden med
svenskar stor roll for att 6ka andelen i de finska och polska hushallen som " gor
bostadskarriar”.

Sammantaget krévs insatser inom flera politikomraden for att Gverbrygga
klyftan i |&s- och skrivférmaga mellan invandrare och infoddai Sverige.
Bostadspolitiska atgarder maste till for att skapa sprakliga méten mellan
invandrare och svenskar. Arbetsmarknadspolitiskainsatser maste till for att
undvika en nedkvalificering av invandrarna pa arbetsmarknaden och 6ka
invandrares deltagande i kompetensutveckling i arbetdlivet. Utbildnings-
politiken, slutligen, maste medverkatill att invandrare sldppsin i
kompetensgivande utbildning i storre utstrackning ani dag.
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Figurforteckning

Figur 1. Andel utrikes fodda i ett antal lander i IALS-undersdkningen.

Figur 2: Utbildningsniva bland invandrare i ett antal IALS-lander (procent av samtliga
med identifierbar utbildning)

Figur 3:F6rdelning pa utbildningsniva bland invandrare med olika vistelsetid i Sverige.
Kalla: IALS ratabeller

Figur 4. Uppgift pa "lopande text’-skalan, niva 1 i IALS-projektet. Intervjupersonens
uppgift ar att stryka under den mening som talar om
hur manga dagar i strack man hogst far ta medicinen.

Figur 5. Uppgift i "lopande text’-skalan, niva 3 i IALS-projektet. Intervjupersonen skall
ange tre skal till varfor brevskrivaren foredrar engangsblojor framfér bomullsblojor.
Figur 6. Uppgift i "dokumentskalan”, niva 3 i IALS-projektet. Intervjupersonen skall
ange nar han/hon senast kan ta bussen en lérdagskvall fran Norrmalmstorg till

Erstagatan.

Figur 7. Deltagande lander i "International Adult Literacy Survey” (IALS) 1995-
98//scanna in en varldskarta med IALS-landerna markerade//.

Figur 8 Fordelning pa lasformagenivaer i den vuxna befolkningen (16-65 ar) i olika
lander. Rangordning efter genomsnittlig skalpoang ("l6pande text’-skalan)

Figur 9 Andel analfabeter i vanliga utvandringslander i IALS-studien

Figur 10a Andel i den vuxna befolkningen (16-65 ar) med lasformaga 6ver niva 1 i
IALS ("lopande text’-skalan) relaterat till dagstidningsupplaga i olika lander

Figur 10b Andel i den vuxna befolkningen (16-65 ar) med lasformaga 6ver niva 1 i
IALS ("lopande text’-skalan) relaterat till tryckpapperskonsumtion i olika lander

Figur 11 Foérvantade procentandelar i den vuxna befolkningen med en las- och
skrivférmaga over niva 1 i IALS "l6pande text’-skala.

Fig 12 Andel lagutbildade (hogst motsvarande folkskoleniva) bland invandrare i olika
IALS-lander

Figur 13 Andel (procent) som klarar minst niva 3 (Idpande text) bland invandrare
med lagst "secondary level education” i ett urval IALS-lander med ett godtagbart stort
urval invandrare.

Figur 14 Effekt av invandringsalder i tre IALS-lander fér invandrare med annat
modersmal respektive samma modersmal som invandringslandets
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Figur 15. Lasférmaga bland invandrare med olika hégsta utbildningsniva

Figur 16. Genomsnittlig skalpo&ng ("l6pande text’-skalan”) for invandrare och infodda
i den vuxna befolkningen i olika lander

Figur 17. Invandrare med olika ankomstar till Sverige fordelade pa ursprungsland
(procent).

Figur 18. Invandrare med olika vistelsetid i Sverige fordelade pa lasformagenivaer
("lopande-text’-skalan, procent)

Figur 19. Andel (procent) som laser bra (pa niva 3 eller hogre i de tre skalorna) bland
invandrare med olika alder vid invandringen.

Figur 20.Andel pa niva 3 eller hogre ("lopande-text™-skalan) bland invandrare
respektive fodda i Sverige i olika aldersgrupper

Figur 21: Invandrare fran olika geografiska regioner fordelade pa lasférmagenivaer
(dokumentskalan)

Figur 22. Andel (procent) som presterar pa niva 4/5 pa de tre lasformageskalorna
bland invandrare med olika utbildningsbakgrund.

Figur 23. Andel heltidsstuderande (procent) bland invandrare och svenskfodda pa
olika lasférmagenivaer ("berakningsskalan”)

Figur 24. Lasférmageutveckling (medelvarde, skalpoang pa "prose-skalan”) for
invandrare med hog (minst gymnasieutbildning) respektive Iag utbildning under
loppet av fyra ar.

Figur 25 Fordelning pa literacy-nivaer (prose-skalan) bland unga invandrare och
infédda (16-25 ar) fran hogutbildade hem (fars utbildning minst pa gymnasieniva,
ISCED 3)

Figur 26. Andel mottagare av behovsprovade bidrag bland invandrare och infédda pa
olika lasférmagenivaer ("lopande text"-skalan) i Sverige
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Tabellférteckning

Tabell 1. Effekt av olika bakgrundsvariabler pa vuxna (16-65 ar) invandrares las- och
skrivformaga (IALS” prose-skala) pa svenska (regressionsanalys pa IALS’
tolviandersfil - lander med tillrackligt urval invandrare for att tillata analys pa
nationsniva.

Tabell 2. Regressionsvikter (ej standardiserade) och modellanpassning for enskilda
lander

Tabell 3 Invandringsalder och modersmal bland invandrare i ett antal IALS-lander
Tabell 4 Sysselsattningsituation for invandrare i ett antal IALS/SIALS-lander (procent)

Tabell 5 Exempel pa invandrare med olika forutsattningar och utfall nar det galler att
lara sig lasa och skriva pa sitt andrasprak (modifierade fran IALS-datafilen)

Tabell 6. Invandrare med olika ankomstar till Sverige fordelade pa alder vid
invandringen (procent)

Tabell 7. Lasformaga ("lopande text”) bland invandrade respektive svenskfodda
kvinnor och man (procent)

Tabell 8. HOogsta utbildningsniva i grupperna som hojt respektive ej hojt sin
utbildningsniva efter ankomsten till Sverige (avser dem som invandrat efter 18 ars
alder, procent).

Tabell 9. Fordelning pa lasformagenivaer ("lopande text) bland invandrare som
skaffat sig hogre kompetens i Sverige och sddana som inte gjort det (avser dem som
invandrat efter 18 ars alder, procent)

Tabell 10. Invandrarnas omddomen om kurs i svenska for invandrare (procent).

Tabell 11. Kursdeltagares bedomning av sin formaga att lasa svenska efter att ha
deltagit i utbildning i svenska for invandrare med olika kurslangd (procent)

Tabell 12. Utbildningsdeltagande senaste aret bland invandrare pa olika
lasformagenivaer ("lopande text™-lasning, procent)

Tabell 13. Boendekoncentrationsindex (6verrepresentation i forhallande till
riksgenomsnittet) efter fodelseland for ett antal kommuner i Stockholmsregioner.
Efter Borgegard och Fransson, 2001

Tabell 14 Bostadsbyten 1995-99 i tre etniska grupper i sex kommuner i
Stockholmsregionen. Efter Borgegard och Fransson, 2001.
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Teknisk bilaga

1. Statistiska egenskaper hos det analyserade svenska
invandrarmaterialet i IALS

Utdver de 241 invandrare i dldrarna 1665 & som ingick i 1995 ars
datainsamling har 1998 &s datainsamling tillfort ytterligare 305. De tva
datamaterialen har lagts samman till ett i de analyser som redovisas nedan. Bada
urvalen & sannolikhetsurval. Urvalet 1995 gjordes som ett stratifierat urval dar
landets kommuner forst delats in i tva grupper; " storre och mellanstora stéder”
(6ver 90 000 innevanare) respektive mindre stader och landbygdskommuner. Ur
den forsta gruppen har ett OSU gjorts med ett tillagg av tvastegssampling i
ytteromradena. | grupp tva har ett tvastegsurva gjorts dar kommuner valts ut i
ett forsta steg, varefter ett antal individer valts i proportion till kommunens
befolkningsstorlek (Skolverket, 1996). En bortfallsanalys for hela materialet
visade en svarsfrekvens pa 60 procent. En bortfallsuppfdljning genomfordes
bland dem som g antraffats eller avbjt att medverka. Uppfdljningen visade inte
pd nagra skevheter nar det galer bedomning av lasformdga i samplet
(Skolverket, 1996).

Urvalet 1998 gjordes som ett OSU direkt ur SCB:s register 6ver utrikes fodda.
Héar gjordes tva avgransningar. Dels gjordes urvalet (av kostnadsskal) endast i
kommuner i en linje sbder om Hasingland-Jamtland (vilket innebar att 11,8
procent av landets befolkning € finns med i urvalsramen), dels avsag urvalet
endast personer som invandrat efter 1967.

For att bedoma de tva urvalens representativitet har de jamforts med officiell
statistik (SIV, 1997; SCB, 1997) med avseende pa centrala bakgrundsvariabler.
Vad géller dlder utgor gruppen 15-29 ar i den officiella statistiken 25 procent av
utrikes fodda 15-64 &r gamla, gruppen 3049 & utgor 50 procent, och gruppen
50-64 ar utgor 25 procent. | urvalet 1995 & motsvarande andelar 21, 50 och 29
procent, medan dei 1998 ars urva & 33, 53 och 14 procent. | 1995 &rs urval var
45 procent av invandrarna kvinnor och 55 procent mén. | 1998 é&rs urva &r
motsvarande andelar 43 respektive 57 procent, medan den officiella statistiken
(SIV, 1997) anger 49 procent man och 51 procent kvinnor i aldrarna 15-64 ar.

| 1995 ars urval &r 43 procent av invandrarna fodda i ett annat nordiskt land, 21
procent & foddai ett annat europeiskt land utanfér Norden, medan 36 procent ar
fodda utanfor Europa. | 1998 &rs urval & motsvarande andelar i aldersintervallet
16-65 ar 21 procent, 26 procent respektive 53 procent. | den officiella statistiken
(SIV, 1997) & motsvarande andelar 34 procent, 30 procent och 36 procent.
Andelen som vistats i Sverige fem ar eller mindre & i 1995 ars urval 18 procent,
sex till och med tio ar 14 procent och mer an tio ar 68 procent. | 1998 ars urval
ar motsvarande andelar 20 procent, 24 procent och 56 procent. | den officiella
statistiken (SIV, 1997) & andelen som vistats i Sverige mindre an fem ar 24
procent, 5-9 ar 17 procent och 10 &r eller mer 59 procent.
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Andelen i arbetskraften var bland invandrarna i 1995 ars urval 70 procent,
medan motsvarande andel i 1998 ars urval var 63 procent. | den officiella
statistiken anges motsvarande andel bland 16-64-aringar 1995 till 64 procent
(SIV, 1997). | 1995 é&rs urva har 38 procent deltagit i ndgon uthildning senaste
aret, medan motsvarande andel i 1998 ars urval & 36 procent. Den officiella
statistiken (SCB, 1997) anger motsvarande andel till 39 procent. Andelen med
minst teoretisk gymnasieutbildning & i 1995 ars urval 54 procent, i 1998 ars
urval 60 procent, och i den officiella statistiken (SCB, 1997) 44 procent.
Sammantaget visar jamforelsen att 1995 ars urva innehdller farre unga, fler
invandrare fran nordiska lander, fler som varit i Sverige lange, och fler med
teoretisk utbildning an den officiella statistiken fran 1995 anger. | 1998 ars urval
& de unga, de hogutbildade och invandrare fran lander utanfor Europa kraftigt
overrepresenterade jamfort med den officiella statistiken. Nar de tva urvalen
laggs samman kvarstar altsd en Gverrepresentation av invandrare med hdgre
utbildning |1 materialet. | ©vriga avseenden balanserar Over- och
underrepresentation ut varandra.

| resultatredovisningen anges sdva  punktskattningar som  samband.
Sambandsmatt har valts med hansyn till férdelningsform och skalniva Vad
gdller punktskattningarna har redovisningsgrupperna valts sa att de skall ge
konfidensintervall runt skattningen pa maximalt +/-10 procent. Vad galler till
exempel skattning av andelen forvarvsarbetande bland invandrare som vistats
fem & eller mindre i Sverige (n=102) blir konfidensintervallet 23 procent +/-8,3
procent. Vad gdller skattning av andelen forvarvsarbetande bland samtliga
invandrare i urvaet (n=546) blir konfidensintervallet 51 procent +/-4,2 procent.
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