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Forord

Under aret 2008 forvintas Skolverket fa flera regeringsuppdrag angaende
revideringar av styrdokumenten inom grundskola, gymnasieskola, vuxenutbildning
och sirskola.

Bakgrund

I februari 2006 beslutade regeringen om att tillsdtta en sirskild utredare f6r att gora
en Oversyn av grundskolans mal och uppfoljningssystem, utredningen redovisade
sitt betdnkande i1 borjan av april 2007. Betinkandet remissbehandlades under
sommaren/hosten 2007 och drendet bereds for nirvarande inom regeringskansliet.
En proposition och ett uppdrag till Skolverket vad giller grundskolan dr aviserat till
sommaren 2008.

I oktober 2006 beslot regeringen att arbetet med att inféra en ny gymnasieskola till
hosten 2007 skulle avbrytas, eftersom den foéreslagna reformeringen av
gymnasieskolan inte var tillrdckligt omfattande. Samtidigt signalerade regeringen att
man skulle pabérja arbetet med att arbeta fram underlag f6r en ny reform och en
gymnasieutredning tillsattes i februari 2007. Gymnasieutredningens betinkande
liggs den 31 mars. En proposition och ett uppdrag till Skolverket vad galler
gymnasieskolan ar aviserat till hsten 2008.

Forberedelsearbete

Skolverket borjade 2007 férbereda det kursplanearbete som kommer att bli f6ljden
av beslut fattade av regeringen. Ett projekt (KUB) med syfte att skapa en teoretisk
grund for arbetet pabérjades. Bland annat stélldes fragan om vad
Europaparlamentets och radets rekommendationer om nyckelkompetenser f6r ett
livslangt lirande skulle kunna innebira for det kommande arbetet.

Som ett led i foérberedelsearbetet infér kommande uppdrag har Skolverket
engagerat forskare for att med deras hjilp férdjupa kunskapen i vissa specifika
tragor. En sidan fraga har rort EU:s nyckelkompetens kommunikation pa
modersmalet, men dven synen pa sprakets betydelse for kunskapsutvecklingen.

Foreliggande PM Sprik och lirande ir en av flera PM. Anne Palmér ér ansvarig for
rapporten. Palmér gér en genomgang av nagra teorier om sprakutveckling och
lirande samt resonerar om hur sprakliga praktiker pa bl.a. Omvardnadsprogrammet
och Fordonsprogrammet skiljer sig at. Avslutningsvis diskuterar Palmér
amnesspecifik kommunikation samt stiller fraigor for en fortsatt diskussion.

Skolverket i februari 2008

Jan Sydhoff Peter Bohman
enhetschef projektledare
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Inledning

Aven om den verbala kommunikationen inte 4r det enda redskapet vid lirande 4r
spraket vart fraimsta intellektuella redskap (se t.ex. Dysthe 2003:31 ff., Silj6 2000:82
tf.). Spraket och kommunikationen ar aktuellt ocksa inom EU, dir h6ga mal sitts
for varje medborgares kommunikativa kompetens inom savil modersmal som
andra sprak. En befogad fraga mot den bakgrunden dr om 6kad uppmirksamhet pa
sambandet mellan sprak- och kunskapsutveckling kan férbittra resultaten i svensk
gymnasieskola. Syftet med denna PM ar att ge underlag for ett
sprakutvecklingsperspektiv i kursplaner for andra dmnen édn sprak.

Framstallningen tar sin utgangspunkt i EU:s beskrivning av kommunikativ kom-
petens. Direfter foljer en 6versikt 6ver forskning om sprakutveckling, lirande samt
skolans muntliga och skriftliga kommunikation. Sist diskuterar jag vilken roll
undervisningsspraket kan spela i elevers kunskapsutveckling och vad ett
sprakutvecklingsperspektiv i alla imnen kan innebira.

1. Kommunikation pa modersmalet i ett EU-perspektiv

Europaparlamentet och Europeiska unionens rad har enats om en
rekommendation betriffande de kompetenser som unionens medborgare bor
utveckla genom livslangt lirande och kommit fram till 4tta sa kallade
nyckelkompetenser. En av dessa nyckelkompetenser, Kommunikation pa
modersmalet, dr utgangspunkt for denna PM. I Europeiska unionens officiella
tidning (hidanefter EUO) den 30/12 2006 understryks vikten av att utbildnings-
systemen anpassas till de nya kompetenskraven sd att ungdomar i sa stor
utstrackning som moijligt kan utveckla nyckelkompetenserna till en nivd som
utrustar dem for vuxenlivet och utgor grund f6r vidareutbildning och arbetsliv.
Aven vuxna bér kunna utveckla och uppdatera de atta nyckelkompetenserna ’med
stod av bestimmelsen om enhetliga och omfattande resurser for livslangt lirande”
(EUO, Punkt 12-13).

I vart flersprakiga samhaille ar begreppen modersmal — och synonymen forstasprak
— mangfacetterade. Vilket eller vilka sprak ar viktigast ur individsynpunkt? Vi vet att
spraket dr en betydelsefull identitetsskapande faktor (Groning 2003:10). Men det
forst inlirda spraket 4r inte alltid det sprak en person anvinder mest eller det sprak
han eller hon bist behirskar. Hagberg-Persson (2006) anvander sig av begreppen
sprakuppvixt, sprakval och sprakbehirskning f6r en mer fingraderad beskrivning
av barns sprakrepertoar.' Sprakradets chef Olle Josephsson féreslog nyligen
inférandet av en ny term — starksprak — f6r det sprak som flersprakiga talare anser
sig behirska bast (Sprak 2007:2).

! Hagberg-Perssons termer bygger pa Leung, Harris & Rampton (1997:555) som vill ersitta
termerna “infodd talare” och “modersmal” med mer tidsadekvata begrepp.



Skolverket Intern rapport

6 (45)

Forskningen ér enig betriffande betydelsen av en positiv attityd fran majoritets-
samhillet till elevers olika sprik — inte minst till fordldrarnas sprak, modersmalet (se
t.ex. Axelsson 2004, Cummins 2000, Groning 2003, Hagberg-Persson 20006). 1
denna PM, dir ett underlag for kursplaner 1 svensk gymnasieskola ges, diskuteras
inte enbart kompetens pa de sprik som utgor verkliga modersmal f6r varje
medborgare eller elev. I stillet avses wndervisningssprikets roll 1 kunskapsutvecklingen.
Undervisningsspraket dr i Sverige oftast — men inte alltid — svenska, som ér
modersmal for 85 % av eleverna medan det f6r 15 % av eleverna dr andra- eller
tredjesprak.

I bilagan till EUO (30.12.20006) presenteras en “europeisk referensram’ till de atta
nyckelkompetenserna. Kompetensen Kommunikation pa modersmalet beskrivs
enligt foljande:

Kommunikation pa modersmalet dr férmagan att i bade tal och skrift uttrycka och
tolka begrepp, tankar, kinslor, fakta och asikter (dvs. att lyssna, tala, lisa och skriva)
samt spraklig interaktion 1 limplig och kreativ form i en rad olika samhilleliga och
kulturella sammanhang — utbildning, arbete, hem och fritid.

Visentliga kunskaper, firdigheter och attityder f6r denna kompetens:

Kommunikativ kompetens ar ett resultat av att man tillignat sig modersmalet, vilket
ir nira kopplat till utvecklingen av individens kognitiva férmdga att tolka
omgivningen och relatera till andra. Kommunikation pa modersmailet innebdr att
personen besitter vissa kunskaper nir det giller ordf6rrad, funktionell grammatik
och sprikets funktioner. Man dr ocksa medveten om de olika formerna av verbal
interaktion, olika litterdra och icke-litterdra texter, vad som kannetecknar olika
stilnivaer, sprakets forinderlighet samt kommunikation i olika sammanhang.

Man skall kunna kommunicera i bade tal och skrift i en rad olika kommunikations-
situationer och kunna folja och anpassa sin egen kommunikation till de krav som
situationen stiller. Denna kompetens omfattar ocksa férmégan att sirskilja och
anvinda texter av olika slag, att s6ka, samla in och bearbeta information, att anvinda
hjilpmedel och att formulera och uttrycka sina argument i tal och skrift pa ett sitt
som ir Gvertygande och limpligt i sammanhanget.

En positiv attityd till kommunikation pa modersmalet innebir en fallenhet f6r
kritisk och konstruktiv dialog, en férmdga att bedéma estetiska kvaliteter och en
vilja att strdva efter att uppnd dem samt ett intresse for samverkan med andra. Detta
forutsitter en medvetenhet om spriks paverkan pa andra och ett behov att forsta
och anvinda sprik pd ett positivt och ansvarsfullt sitt.

Enligt beskrivningen ovan bestir den kommunikativa kompetensen av savil
spraklig produktion som reception och interaktion. Tre samverkande aspekter lyfts
fram: kunskaper, fardigheter och attityder. Kunskapsaspekten beskrivs forst. Centrala
komponenter dr kunskaper i “ordforrad, funktionell grammatik och sprakets
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funktioner” men ocksa sadant vi kallar kunskaper o sprik, t.ex. medvetenhet om
muntlig och skriftlig interaktion, sprakliga genrer och stilar, hur sprak férandras
och kommunikationens villkor. Kunskapsaspekten kan beskrivas som en metaniva.
Den andra aspekten betecknar fardigheter, vad man kan gora 1 praktisk
kommunikation med hjilp av spraket. Formaga att anpassa sig till situationens krav
betonas. Savil lisning och informationsbearbetning pa olika nivaer som egen
muntlig och skriftlig produktion riknas till fardigheterna. .A##yd till kommunikation
ar den tredje aspekten. Hit raknas intresse f6r och vilja till dialog och samverkan
med andra samt en 6ppenhet f6r estetiska och etiska kvaliteter i kommunikationen.

Forskning visar att sprak och lirande dr 6msesidigt beroende foreteelser (se vidare
2.1.3 nedan). Med denna utgingspunkt kan den kommunikativa kompetensen ses
som relevant ocksa for att tala om mal for lirandet i enskilda skolimnen. Lirandet
tor enskilda skolimnen kan beskrivas i termer av kommunikation. I en sidan
beskrivning kan den kommunikativa kunskapsaspekten handla om kunskap 1 ord,
begrepp och andra sprikliga funktioner samt medvetenhet om hur sprak anvinds 1
det aktuella amnet. Den kommunikativa firdighetsaspekten belyser elevens
tormaga att bade sjilv uttrycka sig och ta till sig information inom dmnet.
Attitydaspekten, slutligen, stir f6r elevens instillning till och kénslighet 1
imnesanknuten kommunikation. I avsnitt 3 diskuteras tanken om dmnesanknuten
kommunikativ kompetens vidare.

2. Forskningsoversikt

I denna forskningsoversikt presenterar jag teorier och resultat om sprakutveckling
och lirande i skolan. Tyngdpunkten ligger pa den muntliga kommunikationens
betydelse for sprakutvecklingen, men dven skriftspraklic kommunikation berors.
Ett avsnitt uppehaller sig relativt linge vid karaktdrsimnen pa yrkesférberedande
program. I 6vrigt fokuseras inte varje skolamne for sig, utan 6versikten har ett mer
allmindidaktiskt perspektiv med nedslag 1 enskilda skolimnen.

Oversikten skiljer inte systematiskt pa sprikutveckling ur ett forsta- och ett andra-
spraksperspektiv. Utveckling av modersmal och andrasprak skiljer sig visserligen at
pa vissa punkter, men mycket férenar ocksa sprakutvecklingen f6r dessa bada
kategorier. Situationen 1 svenska klassrum ér sadan att elever med svenska som
forsta-, andra- eller tredjesprak studerar tillsammans. Detta motiverar att
sprakutvecklingens generella aspekter betonas.

I avsnitt 2.1 presenteras nagra teorier om sprakutveckling och lirande. Klassrum-
mets muntliga kommunikation diskuteras i avsnitt 2.2, varefter avsnitt 2.3 gor en
djupdykning i kommunikationen i karaktirsimnen pa fordons- och
omvardnadsprogrammet. Det sista avsnittet 2.4 presenterar forskning om skrivande
i olika amnen.



Skolverket Intern rapport

8 (45)

2.1 Nagra teorier om sprakutveckling och larande

Presentationen av teorier om sprakutveckling och lirande utgér fran en funktionell
och dialogisk spraksyn och ett sociokulturellt perspektiv pa sprak och lirande.

2.1.1 Sprakutveckling genom deltagande i sprakliga verksamheter

I sin numera klassiska bok Sprakbruk och sprakutveckling i skolan visar Jan Anward
(1983) hur individens sprak under uppvixten blir strukturellt allt mer komplext och
funktionellt i allt fler situationer och for allt fler syften. Det betyder t.ex. att en elev
under skoltiden lar sig allt fler ord och begrepp och att bygga ut och kombinera allt
mer komplexa satser. Eleven lir sig vidare att utveckla och kombinera olika satser
med varandra i lingre sammanhingande texter, bide muntliga och skriftliga. Det
strukturellt allt mer komplexa spriket fungerar ocksa 1 allt fler situationer, sdsom i
studier, 1 offentliga situationer, i arbete och i privatliv.

Anward talar om olika sprikliga genrer och menar att individen i sin sprak-
utveckling lir sig att anvinda allt mer avancerade och kontextfria genrer — genrer
som inte 4t bundna till den aktuella situationens hir-och-nu. Under smabarnsaren
talar vi framfor allt om sadant som sker i var omedelbara narhet i genrerna ingti-
pande/kommentar. Vi lir oss sd smaningom att beritta om bade oss sjilva och
andra i allt mer sammanhingande berittelser. Sa smaningom borjar vi kunna
anvinda spraket i den genre som Anward kallar den diskursiva framstallningen,
som ir relativt fristiende fran en speciell situation. En diskursiv framstillning kan
t.ex. vara en lingre, muntlig eller skriftlig argumentation dir vi uttrycker var dsikt
om nagot eller en utredande och mer formell text utan ett tydligt jag (1983:70-76
ff.).

Slutligen anvinder Anward begreppen roll och spraklig verksamhet i sin beskriv-
ning av individens sprakutveckling. Han menar att individen fungerar som en allt
mer avancerad deltagare i olika sprikliga verksamheter. En spriklig verksamhet
utgors av ’en bestimd form for spraklig interaktion” (s. 69), sisom interaktion 1
samband med ett parti schack eller under en lektion. Fran att ha rollen av deltagare
1 olika former av dialog, som blir allt friare, gar individen till att vara deltagare i ett
par varianter av monolog. Den férsta varianten, som Anward kallar styrd monolog,
utgors av ett formaliserat samtal sisom en debatt eller ett sammantride med
rollerna 6vrig deltagare och ordférande. Deltagaren i den andra varianten, en sa
kallad fri monolog, ar enligt Anward en solitir som hiéller en estradféreldsning, gor
ett eget radioprogram eller skriver en artikel, dikt, novell eller bok™ (1983:85;
stycket 1 sin helhet bygger pa Anward 1983:76-88). Den sjilvstindiga och fria
monologen kan alltsa vara bade muntlig och skriftlig.

Individens sprakférmaga, skriver Anward
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kan enkelt beskrivas som en repertoar av (roller i) sprakliga verksamheter, de
sprakliga verksamheter som hon kan delta 1 pa ett kompetent sitt. En individs
sprakutveckling blir d4 hennes tillignelse av en sadan repertoar (1983:69).

Den funktionella spriksyn som Anward ger utryck for, dir sprak ses som framfor
allt kommunikation, har fatt stort genomslag i svensk skola, t.ex. 1 kursplaner 1
amnet svenska. Det ér inte frimst genom Ovning av isolerade firdigheter som t.ex.
stavning, ordkunskap och grammatik som elever utvecklar sitt sprak, utan sprak

utvecklas genom att det anvinds i meningsfulla sammanhang. I sin bok Ldira svenska
(1991) skriver Ulf Teleman att

sprakanvindning dr sprakinlirning, ndmligen om det sker i allvar och sanning, dvs.
om det sker inte f6r sprikbrukets skull utan som led i tinkande och meddelelse. Vi
lir oss sprak genom att anvinda sprik i enlighet med véra intressen och behov, dér
det ger storre utdelning for oss dn att vilja andra forhallningssitt (s. 13).

Teleman trycker pa vikten av elevens engagemang i den verksamhet som spraket
ingar i. Eleven ska vijja anvinda sitt sprak for att na sina syften. Inom den
svenskimnesdidaktiska forskningen fortgar diskussionen om vilka konsekvenser
den funktionella spraksynen ska fa for undervisningen. Forskare med anknytning
till den erfarenhetspedagogik som utvecklats av Pedagogiska gruppen i Lund
hivdar framfor allt att svenskundervisning ska vara innehallsstyrd (t.ex. Malmgren
1996, Bergman 2007) snarare dn inriktad pa ”form”. Svenskimnesdidaktiska
forskare med sprikvetenskaplig bakgrund, t.ex. skrivforskare och forskare av
muntlig kommunikation som jag sjilv, har framfor allt tagit fasta pa att
undervisningen ska erbjuda sa autentiska kommunikationssituationer som méjligt.
Eleverna ska tala och skriva i kommunikationssituationer dir det de sdger och
skriver har en mening utéver sjilva 6vningen, t.ex. att informera om nagot eller att
overtyga om en asikt. I den autentiska kommunikationssituationen ingar verkliga
mottagare. Ndgon eller nagra ska ha utbyte av det eleven siger eller skriver.

Inom didaktiskt inriktad sprakvetenskap har ocksda kommunikationens kunskaps-
aspekt betonats, metakunskapen eller kunskapen om kommunikation, som ar en
forutsittning for att individen ska kunna handla medvetet och avsiktligt (jfr
Vygotsky 1999:288£f.). Stromquist (1996) framhaller vikten av att undervisningen
lyfter fram kunskap om talandets tekniker och strategier, och Nystrém (2000)
patalar elevers behov av kunskap om genrer (se vidare 2.4.1).

2.1.2 Utveckling av ett andrasprak

Ovanstaende beskrivning av hur sprakutveckling gar till giller i stora drag dven for
tva- eller flersprakiga elever. Men f6r denna grupp finns ocksa specifika
omstindigheter som bor beaktas i ett skolsammanhang.
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Utveckling av ett andrasprak innebir att individen pabotjar inldrningen av det nya
spraket nar det forsta spraket ar grundlagt. Manga tviasprakiga, svenska barn med
forildrar med osvensk sprakbakgrund har mycket tidigt mott sitt andrasprak
svenska. For sadana elever kan andraspriket, som anvinds inom
utbildningsvasendet och i minga andra samhillsdomaner, bli det sprak de
behirskar bast. Hagberg-Persson (2006) beskriver hur uppvixten f6r manga
tvasprakiga barn 1 Sverige priglas av majoritetsspraket svenska i forsta hand och av
familjens minoritetssprak i andra hand. Med st6d frin samhalle och familj kan
dessa elever ocksa utveckla en hég kompetens pa sitt forstasprak. En tvasprakig
utveckling som paborjas tidigt kan leda till jimférbar sprakbeharskning pa bada
spraken (Abrahamsson & Hyltenstam 2004). Gronings (2003) undersékning av
flersprikiga mellanstadieelever visar dock att dessa ofta znfe behirskar svenska pa
samma niva som de ensprakiga eleverna, vilket hon férklarar med att eleverna
sannolikt mott svenska i relativt liten omfattning i férskoledldern.

For elever som inte kommer till Sverige forrin i skolaldern pabérjas andraspraks-
utvecklingen senare. Cummins (1996: 62 f.) berdknar att saidana elever kan uppna
kommunikativ kompetens pd en vardaglig niva pa bara ett par ar medan det tar 5-7
ar att lira sig behdrska det kunskapsrelaterade spriaket. Dessa elever star infor en
dubbel uppgift: medan deras ensprakiga kamrater utvecklar sitt forstasprak under
skoltiden ska de tvasprakiga barnen bade komma i fatt de ensprakiga barnen och
tilligna sig det nya spriket (Viberg 1996:123). Det innebir att elever som kommit
till Sverige 1 tidiga skolaldern under ling tid har sprakliga kunskapsluckor som
paverkar deras skolgang. Groning (2003) visar hur andrasprakselever i svensk skola
kunskapsmaissigt kommer efter sina kamrater i samhillsorienterande dmnen, om de
inte har mycket goda kunskaper i svenska: ”Det tydliga sambandet mellan
sprakkunskaper och amneskunskaper pekar pa att andrasprakselever i undervisning
som bedrivs uteslutande pa svenska inte tillignar sig eller redovisar kunskaper pa
ett sitt som gor dem sjilva rattvisa,”, skriver hon (2003:38).

2.1.3 Sprakutveckling och ldrande i sociala praktiker

Caroline Libergs teori om lirande i en spraklig rymd bygger vidare pa Anwards
beskrivning ovan av individen som deltagare 1 sprakliga verksamheter. Enligt Liberg
innebir lirande att ”individen blir en alltmer aktiv deltagare och medskapare av en
social praktik” (2003:27). Genom lirandet klarar individen “att ge allt mer fria och
solitira bidrag” (ibid.) skriver hon vidare.

Libergs synsitt bygger pa sociokulturell teori, enligt vilken lirande ses som en social
verksambhet, nigot man gor tillsammans med andra och som formas av de monster
och virderingar som har utvecklats i den sociala gemenskap man ingar i (se t.ex.
Dysthe 2003, Siljo 2000). Det ar litt att tinka sig skolan, ett skolimne eller en klass
som en sadan social gemenskap, dir det kan utvecklas olika monster f6r hur man
anvinder spraket. Dessa monster kan exempelvis beréra vad man talar om
respektive inte talar om; vilka sprakliga genrer man anvinder i tal och skrift; hur tal,

10
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skrift och multimodala uttryck fordelas mellan olika deltagare i kommunikationen
och vad som virderas som viktigt. Monstren ses inom sociokulturell teori som
uttryck for sociala praktiker, som kan fungera pa olika nivder. Vi kan tinka oss en
social praktik f6r hur man arbetar med experiment i kemi i en viss klass och en
annan for hur man debatterar politik — pa samhillsniva eller 1 gymnasieskolans
samhillskunskap. I en tredje social praktik kan skrivande 1 dmnet historia inga. 1
sadana sociala praktiker, menar Liberg, lir sig eleverna successivt att delta alltmer
aktivt. De kan t.ex. lyssna, titta pa eller ge olika typer av bidrag sisom korta eller
lingre svar pa fragor, si kallade styrda bidrag. De kan sjilva stilla fragor, ge forslag,
bygea vidare pa nagot en kamrat sagt, uttrycka asikter eller ge lingre samman-
hingande information till andra, sa kallade icke-styrda bidrag. Ju mer eleven kan i
imnet, desto mer avancerade bidrag kan han eller hon ge. Den elev som i
inledningen av ett kemiskt experiment mest tittar pa kan férhoppningsvis, nir
experimentet avslutats och bearbetats, ge en sammanhingande redogorelse for vad
som hint.

Med ett synsitt som det Liberg féresprakar blir sprak- och kunskapsutveckling
olika sidor av samma mynt. Kunskap utvecklas genom sprik och genom det
kunskapande arbetet utvecklas ocksa spriket.

2.1.4 Ord- och begreppsutveckling

Viberg (1996:122) uppskattar att barn vid skolstarten har ett ordforrad pa cirka 10
000 ord. Ordférradet utvecklas sedan under hela livet. I denna utveckling torde
skolans studier ha stor betydelse.

En sirskild kategori av ord utgér de mer komplexa begreppen. Vygotsky (1999:251
tf.) skiljer pa vardagliga och vetenskapliga begrepp och menar att begrepps-
utvecklingen utgor en langvarig process 1 flera stadier. Utveckling av de
vetenskapliga begreppen gar i en riktning och utvecklingen av de vardagliga
begreppen i en annan. De vetenskapliga begreppen presenteras for skolbarn i
undervisningen genom verbal definition. Skolbarnets férstaelse av begreppet
utvecklas direfter successivt 1 en komplicerad process. Forstaelsen fordjupas
genom manga kontakter med begreppet. Det vardagliga begreppet genomgar ocksa
en utveckling men hir dr utgingspunkten inte en verbal definition utan en viss
delbetydelse av begreppet i direkt anvindning. Forstaelsen av det vardagliga
begreppet gar mot en allt storre generalisering, d.v.s. i motsatt riktning jamfért med
det vetenskapliga begreppet. De vetenskapliga och vardagliga begreppen paverkar
ocksa varandra. Det dr ofta de vetenskapliga begreppen som pa ett medvetet plan
lirs in forst och banar vig for de vardagliga begreppen.

2.1.5 Forskning om literacy i forhallande till olika skoldamnen

Skolan ir en skriftsprakskultur och spriakutveckling under skoltiden handlar till stor
del om vigen till ett fungerande skriftsprak, en friga som behandlas inom den
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omfattande forskningen om /Zteracy. Beroende pa vilken inriktning forskningen har
far termen literacy olika svenska 6versittningar. Oversittningen /is- och
skrivkunnighet kan vara relevant t.ex. i forskning om alfabetisering i tredje varlden.
Termen /Jis- och skrivformaga ar vanligare 1 svensk skolforskning och star ofta f6r
nagot mer kvalificerat dn den enkla avkodningen, sasom att ldsa och skriva sa att
man kan havda sig i arbets- och samhallsliv. Lds- och skrivkompetens ir ocksa en
mojlig Gversittning, som passar in 1 denna PM:s sammanhang (jfr Josephson 2000).

Vilken lds- och skrivkompetens krivs for de skolimnen som ingar i svensk gymna-
sieskola? Funderar man nirmare pa den fragan inser man snart att det inte ar
samma slags texter man laser och skriver i olika amnen, liksom att man ldser och
skriver 1 olika omfattning och delvis i olika syften. Dirfor blir det meningsfullt att
diskutera och forsoka ringa in mer specifika lis- och skrivkompetenser f6r
respektive skolimne.

En fjirde oversittning av literacy ér skriftkultur (Karlsson 2002). Med den termen
limnas individperspektivet. Intresset vinds mot minniskors gemensamma
skriftbruk som ér situerat i en viss kontext — mot skriftbruk som social praktik. Att
en skriftkultur 4r situerad i en viss kontext innebir att olika skriftkulturer existerar
sida vid sida, t.ex. en skriftkultur f6r samhallsvetenskapliga amnen och en annan for
naturvetenskapliga.

Det ar inom forskningstaltet New Literacy Studies (NLS) som denna sociala och
ideologiskt-kulturella syn pa skriftkultur har utvecklats. Ett par férgrundsfigurer
inom NLS dr David Barton och Brian Street. De beskriver skriftkulturer som
kopplas till samhillsklass och gruppers varderingar och behov. Skriftkulturer i
skolans virld beskrivs pa olika nivaer. Medan Street (19906) talar om en gemensam
skriftkultur i skolan diskuterar Barton olika skriftkulturer i skolan, skriftkulturer for
t.ex. matematik och matlagning samt for lirande och bedomning.

Bada forskarna utgar 1 sina analyser fran skrifthindelser (literacy event), som ar
konkreta handelser dir skriftspriaket anvinds. Flera sidana hindelser inom en och
samma domin utgor en skriftpraktik (literacy practice), en social praktik fér
anviandning av skriftsprak. Barton (2006:2) skriver att begreppet literacy practice
beskriver ”the general cultural ways of utilising written language which people draw
upon in their lives”. En skriftpraktik kan dock inte observeras som tydliga
beteenden, eftersom den inkluderar virderingar, attityder, kidnslor och sociala
relationer. En uppsattning skriftpraktiker utgor enligt Bartons tinkande en
skriftkultur (literacy), t.ex. en kultur f6r matlagning och en annan fér matematik.

Med ett sadant socialt och ideologiskt-kulturellt synsitt som Barton och Street
anligger blir det intressant att studera forutsattningar £6r lisande och skrivande, eller
mer generellt for sprakutveckling i stort. Hur liser man och skriver i psykologi, 1
fysik, 1 social omvardnad eller i fordonstekniska @mnen? Vilka slags samtal behover
foras under studierna i dessa olika amnen? Vilken slags kommunikativ kompetens
kan man utveckla i dessa skolimnen?
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I min kommande avhandling (Palmér, kommande) anvinder jag teorier fran NLS
for att analysera jag muntlig kommunikation 1 dmnet svenska i tva klasser frin
yrkesforberedande program. Jag visar hur det 1 varje klass utvecklas olika muntliga
praktiker och kulturer. Analysen bygger pa begrepp fran NLS, men ett
perspektivskifte har gjorts fran traditionell inriktning mot skriftlighet till fokus pa
muntlig kommunikation. Medan eleverna i klassen fran FP/HV deltar i manga
resonemang i svenskundervisningen men sillan framtrader inf6ér klassen med
forberett tal, méter eleverna 1 OP firre tillfallen att delta i resonemang, men de
framtrider ofta infor klassen med férberett tal, dvs. de far trining i rollen som
solitar 1 fri monolog. De olika muntliga kulturer som utvecklas 1 klasserna
kannetecknas pa sa vis av skilda moénster f6r muntlig kommunikation. Dessa
kommunikationsmonster innefattar ocksa lirares olika ledarstilar, hur relationer
mellan lirare och elever och elever sinsemellan fungerar samt olika virderingar av
hur lirande gar till och vilken kunskap som eleverna fraimst behover. Genom de
muntliga praktiker och kulturer eleverna ingar i far de olika forutsittningar att i
svenskundervisningen utveckla sin muntliga kompetens.

2.1.6 Att utveckla ett allt bredare sprakligt register

I den australiensiska forfattaren Pauline Gibbons bok Seaffolding language, scaffolding
learning (2002, 1 svensk Oversattning Szirk spraket stark lirandet 2000) presenteras ett
béade sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt som bygger pa sociokulturell teori
om lirande kombinerat med Hallidays & Hasans systemisk funktionella grammatik,
SFL. (En svensk introduktion till den funktionella grammatiken finns i Holmberg
& Karlsson 2006.) Gibbons beskriver den sprakutveckling som individen genomgar
1 skolan som “en process dir eleven lir sig behirska ett allt bredare register”
(2006:22). Eleven lir sig successivt att tala om skolans olika kunskapsomriden och
att uttrycka sig allt mer explicit. Enligt tinkandet inom SFL ir ett register ungefir
en spraklig stil, resultatet av sprakbrukarens anpassningar till textens amne (Field),
relationen mellan deltagarna (Tenor) och kommunikationssittet (Mode) (Gibbons
2006:19).

Att uttrycka sig allt mer explicit innebdar med Cummins (2000) termer att ga fran
det kontextbundna (context-embedded) register som anvinds 1 vardagsspraket till
skolans mer kontextreducerade (context-reduced), kunskapsrelaterade register, skriver
hon vidare (Gibbons 2006:22 t.). Ett talande exempel ar fyra korta texter om dmnet
magnetisk attraktion (ibid. s. 20):

Titta, den gor sd att det r6r sig. De dir fastnade inte.
Vi upptickte att nalarna fastnade pa magneten.
Virt experiment visade att magneter attraherar vissa metaller.

Magnetisk attraktion intraffar enbart mellan ferromagnetiska dmnen.

13



Skolverket Intern rapport

14 (45)

Den forsta texten (raden) uttalades av en elev som deltog 1 ett experiment dar
gruppen skulle ta reda pa vilka féremal som attraherades av en magnet. Texten ar
bunden till den aktuella kommunikationssituationen. Den som inte sitter med i
gruppen forstar inte vad ”den” och ”de dér” syftar pa. Uttrycket “fastnade” ar
vardagligt. Den andra texten uttalades av en elev som beskrev experimentet for en
larare. Uttrycken ”nélarna” och “magneten” gor texten mer explicit. Text tre ar
himtad fran elevens skriftliga rapport. Genom uttrycket “attraherar” blir den mer
vetenskaplig. Den fjirde texten dr himtad fran en uppslagsbok f6r barn. Den har
ett titare sprak genom att den i begreppet “magnetisk attraktion” sammanfattar
den process som beskrevs i text 1-3 (2006:20-21).

Gibbons resonemang 6verensstimmer med Anwards beskrivning av hur sprakut-
veckling innebir en 6kad formaga att anvinda allt mer kontextfria genrer.
Gemensamt med Libergs tankar dr den vikt som tillmits de sociala sammanhang
som eleven genom skolan ingir i, sammanhang som formas av bade liraren och
eleverna.

Enligt Vygotsky (1999:329-334) sker lirande nir en individ i samarbete med andra
stricker sig in i zonen f6r narmaste utveckling, dvs. utfér handlingar som gar
utover vad han eller hon tidigare kunnat. Avgorande for om individen 1 detta
samarbete kan nd ut i zonen for narmaste utveckling ar dels att uppgiften dr lagom
svar, sa att den bade utmanar och dr moijlig att 16sa, dels att individen far stéd av
andra — ldrare och jimbordiga. Wood, Bruner & Ross (1976) har lancerat termen
scaffoldning, pa svenska stittning, stodstruktur eller lairandestod, for sadant tillfalligt
stod som hjalper en individ att géra nagot han eller hon tidigare inte hur klarat pa
egen hand.

Ett exempel pi ett undervisningsférlopp med medveten stéttning fran liraren ér
Gibbons beskrivning av arbetet 1 naturkunskap i en andraspraksklass som
organiserades s att eleverna successivt maste anvinda spraket pa ett alltmer
explicit sitt.” Forst utférde eleverna gruppvis olika experiment som de forsokte
beskriva muntligt, vilket gav dem tillfille till utforskande tal (se 3.3). Direfter
introducerade liraren ett par vetenskapliga begrepp som skulle anvindas i
bearbetningen av experimenten. En sa kallad lirarstodd redovisning féljde efter
det, dvs. en muntlig redovisning dir lararen utan att ta 6ver stottade eleven med
Oppna fragor, uppfoljningar och uppmuntran. Redovisningen fick formen av dialog
1 stallet f6r monolog, dvs. den fungerade som ett f6rstadium till den fria
monologen. Efter den muntliga redovisningen foljde skriftlig rapportering.
Foérutom stéttning vid enskilda moment, som under redovisningen, menar
Gibbons att hela arbetsgangen utgjorde en stodstruktur genom att den byggde en
bro fran det talade spriket till skriftspraket (Gibbons 2006:66—79).

? Gibbons diskuterar andrasprakstalares sprakutveckling men ér lika intressant i en diskussion
om sprakutveckling mer generellt sett.
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2.1.7 Teorier om sprak- och kunskapsutveckling — sammanfattning

Av ovanstiaende resonemang om lirande, sprakutveckling och sprakférméga —
kommunikativ kompetens — kan féljande slutsatser dras. Sprakutveckling sker
samtidigt med kunskapsutveckling, genom sprakanvindning i meningstulla
sammanhang. I skolan utvecklar eleverna sitt sprak nar de utvidgar sin repertoar av
roller for olika slags deltagande i sprakliga verksamheter, fran rollerna som
deltagare i olika former till roller som ordférande och solitir. Sprakutvecklingen
innebir vidare att eleverna far erfarenhet av allt mer avancerade sprakliga genrer
och att de lir sig att uttrycka sig allt mer explicit om de dmnen de studerar.

Utveckling av ett eventuellt andrasprik paverkas av en rad faktorer sasom tidpunkt
for den forsta kontakten med andraspraket, 1 vilka sammanhang det férsta- och
andraspraket talas etc. Medan det gar fort att lira sig tala ett sprak pd vardaglig niva
tar utvecklingen av det kunskapsrelaterade spriket ling tid, nigot som stiller
invandrade skolelever infor stora utmaningar och ocksa paverkar deras mojligheter
att gora sig sjlva rittvisa i alla skolans amnen.

Genom sina studier och de program eleverna valt i gymnasieskolan ingir de i soci-
ala praktiker med monster for lirande, samtal och skriftbruk. Dessa praktiker kan
variera beroende pa exempelvis skolimne, aktivitet och undervisningens
organisation. Kvalitén 1 elevernas sprakutveckling hinger ihop med de sociala
sammanhang de ingar 1 under skoltiden och de sociala praktiker som dessa rymmer.
En viktig fraga ir 1 vilken man eleverna far mojlighet att mota och klara av allt
storre sprakliga utmaningar.

Beroende pad undervisningens organisation och den kommunikation som férekom-
mer finns olika hinder och maijligheter f6r elevers sprakutveckling Nista avsnitt
kommer att diskutera olika sitt att organisera klassrummets muntliga
kommunikation.

2.2 Klassrummets olika samtal

De vanligaste formerna for klassrummets samtal dr nog det lirarledda
helklassamtalet och smagruppssamtalet utan lirare. Helklassamtalet kan ibland
inrymma elevers forberedda tal, enskilt eller i smagrupper.

2.2.1 Det lararledda helklassamtalet

I analyser av traditionella lirar—elevsamtal brukar strukturen beskrivas som tredelad
och bestdende av delarna IRF. Den forsta delen I (Initiation) star {61 znitiering,
vanligen en lararfraga som giller kind information, R (Response) star {0t elevens svar
och F, (Feed-back) for lirarens uppfiljning eller evaluering av elevens svar. Det ar
Sinclair & Coulthard (1975:21 ff.) som har infort bendmningarna IRF i
klassrumsforskningen, och de bygger i sin tur pa Bellack m.fl. 1966. Mehan
(1979:37 ft.) kallar det tredje ledet i strukturen f6r E som i ”evaluation”.
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Undervisning som domineras av IRF-strukturen har kritiserats for stark
lararstyrning och for att ge litet utrymme f6r elever att paverka samtalets innehall
eller utveckla sina egna tankar.

Senare klassrumsforskning har visat hur det lirarledda helklassamtalet kan modifie-
ras sa att elevens talutrymme och inflytande 6ver samtalet 6kar. Nystrand (1997),
som anvander bendmningen recitativ samtalsform for IRF-strukturen, menar att
det forsta ledet kan uppmuntra till mer utvecklade elevbidrag om liraren 1 stillet for
testfragor oftare stiller autentiska fragor till eleverna, fragor utan i forvig definierade
svar. Strukturens tredje led kan utvecklas genom att liraren bygger vidare pa
elevens respons 1 stillet for att ensidigt virdera det eleven sagt eller ga vidare.
Sadana bidrag kallar han wppfiljningar (uptakes). Uppfoljningarna innebar ocksa en
positiy vardering av elevens bidrag, dvs. att lararen 1 handling visar att det eleven sagt
tas pa allvar och blir ett verkligt bidrag till den fortsatta dialogen (ibid s. 32 f.).

Olga Dysthe (1996), som utgar ifran bland annat Nystrands arbeten, diskuterar hur
liraren genom de ovanstaende tre greppen kan bidra till ett mer dialogiskt eller
flerstimmigt klassrum. Begreppet flerstimmig och dialogisk har Dysthe himtat
fran den ryske sprakfilosofen Michail Bakhtin. Ett flerstanmigt, dialogiskt klassrum
kannetecknas av samtal i vilka manga roster hors: t.ex. lirarens rost, elevernas olika
roster, de lista texternas olika réster och roster pa olika nivéer frin det omgivande
samhillet. Dessa rOster far inte bara utrymme i undervisningen utan de ingir i ett
samspel dir den ena rosten linkas till den andra, ett samspel under vilket ett
intresserat lyssnande till andra ar en forutsittning (ibid s. 68 ff.). En ”rost” 1
Dysthes bemirkelse kan alltsa vara savil muntlig som skriftlig och mulitmodal, och
den dialog som beskrivs innefattar réster fran olika killor.

I alla klassrum fors en dialog, men manga klassrum kidnnetecknas snarare av en
monologisk an dialogisk kommunikation, skriver Dysthe. Termen monologisk avser
inte inte “att den dialogiska aspekten saknas helt utan att den dialogiska potentialen
inte blivit utnyttjad” (1996:69). Med Nystrand (1986) som férebild ger Dysthe en
6versikt 6ver tva motsatta sorters undervisning. En presenterande undervisning
kiannetecknas av recitation, formedling av kunskap, en objektivistisk kunskapssyn
dar lirobdcker och andra auktoriteter ses som killor till kunskap och en
monologisk diskurs. Motsatsen ar den socialt interaktiva undervisningen, som
kinnetecknas av samtalande, inriktning pa forstaelse, en konstruktivistisk
kunskapssyn dir elevens tolkningar och personliga erfarenheter ses som resurser
och en dialogisk diskurs. Bade Dysthe och Nystrand ser en stor inlirningspotential
1 dialogiciteten. Jag menar att denna potential ocksa maste innefatta
sprakutveckling.

Lirarledda diskussioner 1 helklass dr amnet i Johan Liljestrands avhandling (2002).
Liljestrand analyserar 14 planerade diskussionslektioner i samhillsvetenskapliga
dmnen i olika gymnasieklasser. Hans analyser visar bland annat hur
helklassdiskussionen drivs framat av liraren i samarbete med eleverna. En
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intressant synpunkt dr beskrivningen av ett “dilemma eller spanningsférhallande”
(ibid. s. 147) mellan olika mal for lararen i diskussionen. Detta dilemma innebir att
det for lararen giller att bade fa fram elevernas synpunkter och driva diskussionen i
en viss riktning, t.ex. i enlighet med skolans virdegrund. Aven till synes 6ppna eller
autentiska fragor fran liraren blir dirmed ocksa i viss man styrande, menar
Liljestrand (2002:119-147). Férutom att vara diskussionsledare tar liraren ofta
rollen av deltagare 1 debatten (2002:155 ff.).

2.2.2 Elevers forberedda tal

Forskningen visar inte hur vanligt férekommande elevers férberedda tal ar 1
gymnasieskolan. Denna kommunikationsform 4r inda hogst relevant for en
diskussion om lirande och sprakutveckling, eftersom férberett tal innebir att
eleven tar en kvalificerad spraklig roll som solitér i fri monolog (Anward 1983). Det
ar ocksa forberett tal som provas i det nationella provets muntliga del i
gymnasieskolans kurs Svenska B och Svenska som andrasprak B.

Grupparbeten av olika slag f6ljs ofta upp av sa kallade redovisningar i mindre
grupper eller i helklass. Aven om sidana redovisningar kan vara relativt
improviserade utgor de en form av forberett tal, eftersom eleven i forvig kan tanka
igenom och strukturera sin presentation. I avsnitt 2.4 nimns en variant av en sadan
presentation, sa kallade lirarstédd redovisning. De brittiska forskarna Barnes &
Todd (1995:86) menar att redovisningar efter smagruppssamtal ger eleverna tillfille
att reflektera 6ver och precisera vilken kunskap de har. Betriffande lirarens roll
skriver de:

The report stage also gives the teacher opportunities to place carefully chosen
questions, to underline crucial points, to bring out evidence or arguments that have
been omitted, and generally to aid students in further recordering their thoughts.
(ibid s. 86)

Muntliga redovisningar utgor alltsa viktiga tillfdllen till lirande.

Dysthe (19906) dgnar en del av sin analys 4t gruppresentationer av projektarbeten i
damnet samhallskunskap pa gymnasiet i Norge. Sidana presentationer kan ofta
upplevas som en “antiklimax efter det ofta aktiva och engagerade arbete eleverna
lagt ned pa att samla in och sammanstilla informationen”, skriver hon (s. 193). I en
analys av en lyckad presentation visar Dysthe hur eleverna lyckades engagera sina
ahorare, bland annat genom att bjuda pa sig sjilva och redogora for sina egna
asikter i det aktuella amnet. Projektet handlade om hur hemkommunen tog hand
om minniskor med drogproblem. Dysthe menar att denna typ av presentation,
med flera olika inslag och rdster som tillsammans bygger upp information,
paminner om tv- och radiojournalistik. Darmed utgér den en egen

genre som pd ett unikt sitt kombinerar det skriftliga och det muntliga. Denna genre
har fatt alltfor ringa uppmarksamhet i skolan. Det 4r en genre som dr mycket viktig i
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den dialogiska undervisningen. Samtidigt 4r denna genre en livsfirdighet som ménga
elever kommer att beh6va kunna i vart moderna sambhille. (ibid. s. 199)

Med inspiration fran Dysthes resonemang om forberett tal som en viktig genre i ett
dialogiskt klassrum har jag i Palmér 2004b lyft fram betydelsen av lirarens och
kamraternas aktiva lyssnande vid muntliga presentationer av olika slag. Lyssnandet
kommer bland annat till uttryck i hur talet tas emot av ahérarna. I min kommande
avhandling undersoker och diskuterar jag de funktioner det forberedda talet kan fa 1
undervisningen — 6vning, uppvisning och inslag i verklig kommunikation. Idealet,
for savil sprak- som kunskapsutveckling, torde vara att det eleven har sagt ges
uppmirksamhet, att talet behandlas som ett meningsskapande bidrag i
klassrumsdialogen.

Ett genusperspektiv pa gymnasieelever 1 talarstolen anliggs av Finarsson & Hult-
man (1984:205-211). Deras serie av debattdvningar f6r svenska elever pa det man
da kallade teoretiska gymnasielinjer gav ett ur jimstilldhetssynpunkt nedsliende
resultat: Flickorna kunde vara muntligt aktiva 1 diskussionerna nar de fick sitta i sina
binkar, men nir de skulle ga fram i talarstolen och debattera en pa férhand vald
fraga visade de stor osikerhet. Pojkarna diremot verkade i méanga fall se fram emot
att framtrida offentligt. De upptridde ofta med sikerhet och behandlades ocksa av
kamraterna med storre respekt an flickorna. ”’Skolpojkarna har utvecklats till
offentlighetens betrodda talare och skolflickorna har blivit offentlighetens tigare”,
sammanfattar de sin studie (1984:211).

Einarssons & Hultmans resultat dr intressant att stilla mot erfarenheter fran senare
tid. Under 1990-talet marktes i Sverige ett visst 6kat intresse f6r den muntliga
framstillningen i gymnasieskolan. Det nationella provets muntliga inslag har
sannolikt haft betydelse for detta men ocksa lokala kurser i amnen som ”speech”
och den nationella kursen Svenska C, som bland annat ligger tonvikt vid det
offentliga talandet. Betygssammanstillningar fran de nationella proven visade och
visar fortfarande att flickorna far hogre betyg dn pojkarna, inte bara pa provets
skriftliga delar utan dven pa den muntliga delen (se t.ex. Skolverket 2006). I
Skolverkets resultatsammanstallning fran vt 1999 féreslar rapportens forfattare att
kvinnliga elevers framgang i den muntliga provdelen kan bero pa att “de kommer
till sin ritt 1 en provsituation, dir de t.ex. inte blir avbrutna” (1999:63). En fraga att
stilla sig 4r om motsvarigheten till den kvinnliga elevgrupp som i Einarsson &
Hultmans undersckning var osikra talare har utvecklat denna f6rméga i senare
tiders gymnasieskola. Forberett tal kan vara ett sitt att skapa talutrymme for fler
elever i klassrummet.

2.2.3 Smagruppssamtalet

I smagruppssamtalet, dir eleverna arbetar utan lirare, rader andra férhallanden 4dn i
helklassamtalet. F6r denna typ av klassrumssamtal ar Barnes & Todds (1977, 1995)
forskning om forhallandet mellan samtal och lirande grundliggande. I Barnes 1978
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skiljer forfattaren mellan sprakets kommunikativa och reflekterande funktion och
hivdar att den reflekterande funktionen ar nédvindig for inlarning. Vi samtalar for
att kommunicera men ocksa for att tinka tillsammans (s. 32 ff.).” Denna teori
ansluter till Vygotskys (1999) tankar om det dialektiska och dynamiska férhallandet
mellan tanke och sprak.

Den viktiga reflektionen, menar Barnes (1978:29 ff.), kan komma till stind bland
annat 1 det problemlésande, wtforskande samtalet (exploratory talk). I ett utforskande
samtal tinker sprakbrukarna hogt, stiller hypoteser, tvekar, dndrar vid behov
samtalets inriktning osv." Denna typ av sprikande kontrasterar han mot redigerat
sprak, sadant sprak som traditionellt anvinds i skolan nir en elev ska redovisa sina
kunskaper infor liraren. Urtypen for det redigerade spraket dr den vilformulerade
och putsade skriftliga framstéillningen, men dven tal kan betecknas som snarare
redigerat dn utforskande (Barnes 1978:115 ft.).

Denna teori provas ocksa i en storre undersékning redovisad 1 Barnes & Todd
1977. Nistan 20 ar senare publiceras i en annan volym (Barnes & Todd 1995)
resultat frain samma undersdkning, men den hir gangen ir diskussionen influerad
av modernare teorier och forskningsresultat, och forskarna vinder sig i hdgre grad
till verksamma ldrare. I denna tillbakablick lyfter de bland annat fram de méten
mellan skilda perspektiv som smagruppssamtalen genererar. Det utforskande talet
ar mojligt att identifiera via sprakliga monster skriver de (1995:8-9), men det har
visat sig mer intressant att spara hur grupperna, genom att behandla varandras
bidrag som 6ppna (open for modification), successivt omskapade sina tankar. De
bada forskarna argumenterar for barns formaga och vilja att sjalva ta ansvar for sin
inlirning i smagruppsarbete. Lirarens uppgift att presentera ny information ska inte
undervirderas, och en handledande lirare (tutor) kan till viss del bista elever i deras
arbete att relatera ny information till tidigare forestallningar, skriver de. Men alltfor
ofta leder lirarledda diskussioner till presenterande tal (jfr redigerat sprak ovan) och
detta hammar undersokning (1995:12-16).

Om smagruppsarbetet ska leda till undersékande tal bor de instruktioner eleverna
far vara relativt Oppna, eftersom 6ppnare instruktioner oftare leder till en mer
komplex och utvecklad interaktion (ibid. s. 90 ff.) Om eleverna ar nigorlunda vana
vid arbete i smagrupper bor gruppindelningen goras sa att eleverna samarbetar med
andra kamrater 4n dem de umgas med privat, skriver Barnes & Todd (1977:87).
Skilet dr att en sadan sammansittning med elever av skilda asikter och erfarenheter
sannolikt utmanar eleverna att gora sina tankar explicita mer 4n nar de samarbetar
med vinner. I den modernare utgavan bygger forfattarna vidare pa tanken om
heterogena grupper, bland annat betriffande kén och etnicitet, och hivdar att

3 Barnes 1978 dr en 6versittning av From Communication to Curriculum, publ. 1976.

* 1 Barnes 1978 anvinds Sversittningen sonderande tal for exploratoty talk, men eftersom
utforskande tal har blivit en vanligare overséttning i annan forskning, véljer jag i stéillet denna
term (se t.ex. Gibbons 2006, Groning 2001, Lindberg 2005:42 ff.).
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smagruppssamtal har en sarskilt viktig plats att fylla i flersprakiga klassrum
(1995:20).

Att smagruppsarbete inte alltid leder till valutvecklade, komplexa samtal belyser
bland andra Higerfelth (2004) 1 sin undersékning av smagruppssamtal i flersprakiga
klasser som ldser amnet naturkunskap. Higerfeldt underséker innehall och
tordjupning i elevernas samtal (parvis och i smagrupper). Hon uppmarksammar
ocksa elevernas formuleringar och fragar sig i vilken man dessa kan anses vara
damnesadekvata, dvs. dr uttryck for ett naturvetenskapligt sitt att uttrycka sig.

Med beniamningarna vattenl6pare, vadare och vivare delar Hagerfeldt in elevgrup-
perna i kategorier med olika monster £6r samtalen. VVattenlijparna, som i samtliga fall
ar pojkar, gor vad de ska men inte mer. Eleverna besvarar snabbt fraga efter fraga,
dvs. de behandlar olika delteman for uppgiften relativt kort. De utnyttjar inte
liroboken for att fordjupa eller kontrollera sina antaganden och de gor fa
kopplingar mellan vardaglig och vetenskaplig diskurs, dvs. de verkar ha svart att
overfora det naturvetenskapliga resonemanget till sin egen verklighet (ibid. s. 122).
I de grupper som karaktiriseras som vadare ir mer dn hilften av eleverna flickor.
Ocksa i dessa grupper behandlas uppgifternas innehall ytligt: ”’Vadarna tenderar att
fastna vid detaljer och spinna vidare pa dem” (ibid. s. 125) och de dgnar mycket tid
at organisatoriska fragor. Vissa av vadarnas samtal fors under laborationer, da
fysiska handlingar dr huvudsaken och samtalen ackompanjerar dessa. Inte heller
vadarna anvander liroboken eller en vetenskaplig diskurs, och inte heller dessa
elever ror sig mellan den vardagliga och den vetenskapliga diskursen. I dessa samtal
verkar eleverna vara mer upptagna av sociala frigor om identitet och marginalise-
ring dn av kunskapsbygget, skriver Hégerfeldt (s. 141). IV dvarsamtalen £61s av bade
flickor och pojkar. Dessa elever utvecklar langa och sammanhingande semantiska
kedjor, dvs. de ir de mest férdjupade samtalen, dir eleverna exempelvis
underbygger sina argument. De r6r sig 1 samtalen mellan det abstrakta och konkreta
och mellan det generella och specifika. Eleverna himtar information frin olika
killor och de diskuterar tillsammans sina skriftliga formuleringar, som de férsoker
skriva vetenskapligt.

Sammanfattningsvis konstaterar Hagerfeldt att eleverna i vattenlopar- och vadar-
grupperna “behover hjilp att komma vidare i sin utveckling av sprakliga redskap”
medan vivarna kanske 1 stillet behéver utmanas mer for att utvecklas (s. 160). Hur
kan de instruktioner eleverna fick ha paverkat samtalens karaktir? I Hégerfeldt
20006 far vi veta att de elever som utvecklade fordjupade sa kallade vivarsamtal alla
gick i en klass dar uppgifterna var ”varierande” och av “utredande eller
argumenterande karaktir”. I den klass dir enbart vadar- och vattenléparsamtal
utvecklats var uppgifterna genomgaende “starkt bundna” (s. 60). Darmed ger
Higerfeldts studie stod for Barnes & Todds syn pa instruktioner infor
smagrupssamtal.
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2.2.4 Klassrummets olika samtal — sammanfattning

Genomgangen av tre olika muntliga kommunikationsformer i klassrummet visar pa
bade hinder och mdijligheter f6r elevers kunskaps- och sprakutveckling. I sin mest
traditionella form kan det lirarledda helklassamtalet kan utgéra ett hinder f6r
elevers sprakutveckling, vilket beror pa IRF-strukturens starka lirarstyrning.
Eleverna far i denna samtalstyp inte ge manga friare bidrag eller prova mer
kvalificerade sprakliga roller. IRF-strukturen kan dock anses vara prototypisk for
klassrummets muntliga kommunikation och studier av bland andra Nystrand och
Dysthe visar hur den kan utvecklas 1 mer dialogisk och sprikutvecklande riktning.
Genom storre inslag av autentiska fragor, uppfoljningar av elevresponser och
positiv forstirkning av elevbidragen 6kar elevers talutrymme och inflytande 6ver
samtalets innehall.

Det térberedda talet i olika former erbjuder méjligheter f6r elever att utveckla
sikerhet 1 en kvalificerad spraklig roll. Vid muntliga redovisningar av grupparbeten
skapas ocksa goda moijligheter f6r kunskapsutveckling, bade genom den
sammanfattning och precisering som sjilva presentationen kriver av eleverna och
genom den lirarledda uppfoljningen, som kan sitta elevernas redovisning i ett
storre sammanhang. Forberett tal ger utrymme for manga roster och kan didrmed
skapa 6kad dialogicitet i klassrummet, under forutsittning elevernas bidrag tas
emot med intresse av lirare och kamrater, att inte de muntliga presentationerna
avverkas pa rad som ren uppvisning.

Smagruppssamtal mellan elever erbjuder, i hogre grad dn lirarledda samtalsformer,
mojligheter for elever att anvinda sprakets reflekterande funktioner, att tinka hogt
tillsammans med andra. Sadant tal som utvecklas vid gemensamt tinkande av detta
slag — utforskande tal — anses ha stor inlirningspotential. Storst utbyte genom en
livligare interaktion tycks smagruppssamtal ge nir instruktionerna ar relativt 6ppna
och grupperna heterogena. Alla smagruppssamtal 4r emellertid inte optimala vad
giller sprak- och kunskapsutveckling. Higerfeldts beskrivningar av vattenlopare,
vadare och vavare kan tjana som exempel pa vilka pedagogiska utmaningar liraren
stills infor nir hon eller han vill organisera smagruppssamtal.

Andra former f6r muntlig kommunikation — som inte behandlas hir — ar enskilda
samtal mellan lirare och elev, smagruppssamtal med lirare och sirskilda muntliga
aktiviteter som formella debatter, rollspel och dramatiseringar.

2.3 Muntlig kommunikation i karaktarsamnen pa OP och FP

I min kommande avhandling med den preliminara titeln Samspel och solostammor.
Muntlig kommunikation i gymnasieskolan undersoks kommunikationen i tva klasser pa
yrkesforberedande program. Huvuddelen av avhandlingen behandlar muntliga
praktiker och kulturer i svenskundervisningen i de bada klasserna (se 2.1.3), medan
en delunders6kning studerar karaktirsimnenas kommunikation. I fokus star tva
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aspekter av muntlig kommunikation: resonemang och foérberett tal. I vilken man
och pa vilka sitt far eleverna mojlighet att delta 1 och utveckla resonemang? I vilken
man och pa vilka sitt far de erfarenhet av rollen som huvudaktor i forberett tal?

Det forberedda talet, som realiseras genom att eleven tar en roll, 4r relativt latt att
definiera och kinna igen (se vidare 3.2). Resonemanget dr nagot mer svargripbart,
en kvalitet som kan upptrida i klassrummets samtal. Jag definierar resonemang
som ett i vid mening utredande och kunskapsrelaterat sprakande. Resonemanget
kan férekomma i saval dialoger som monologer, 1 helklassamtal, forberett tal eller
smagruppssamtal. Vi resonerar nir vi anvander spraket fOr att tinka och ta till oss
kunskap, nir vi forklarar begrepp, stiller hypoteser, gor jamforelser, beskriver
samband etc. Vi resonerar ocksa nar vi virderar varlden omkring oss, tar fram for-
och nackdelar med diverse fenomen och relaterar dem till oss sjalva. I
klassrumssamtal som byggs upp av enkla friga—svarssekvenser eller kommentarer
och reaktioner som snabbt limnas utan férdjupning, utvecklas inte det jag kallar
resonemang. Resonemangets kvalitet ar att det innehaller en utveckling och
férdjupning av de samtalsimnen som avhandlas.

Formagan att delta i och utveckla resonemang ir en forutsittning for studiefram-
ging i gymnasieskolan. Aven om muntligt sprak inte pa ett enkelt sitt kan 6verforas
1 skrift 4r vana vid att delta i resonemang sannolikt en forutsittning for att kunna
skriva utredande och argumenterande text. Bade resonemanget och det férberedda
talet kan ses som viktiga bestindsdelar i den kommunikativa kompetens som varje
elev bor ha efter avslutade gymnasiestudier.

Hir sammanfattar jag undersokningen om den muntliga kommunikationen i klas-
sernas karaktirsimnen. Utgangspunkten dr att den muntliga kommunikationen
inom karaktirsimnena, som tidsmissigt omfattar en storre andel av elevernas
sammanlagda studietid 1 gymnasieskolan, borde ha stor betydelse for
gymnasiestudiernas samlade sprakutvecklingspotential.

2.3.1 Karaktarsamnen i omvardnadsklassen

Nigra av de gemensamma karaktirsimneskurserna i OP-klassen dr Social omsorg,
Medicinsk grundkurs och Omvardnadskunskap, som alla ingar i amnet omvardnad.
Virdlirarna fungerar ocksa, tillsammans med svenskliraren, som handledare i
elevernas projektarbeten. Vardlararna Anita och Lisa samarbetar mycket, t.ex. 1
damnesovergripande projekt av olika slag. Undervisningen i kurser inriktade mot
sjukvard innehéller bade praktiska moment, som att lira sig dra upp kanyler eller
ligga forband, och teori, exempelvis Oversikter Gver ett fenomen som smarta eller
en vanlig sjukdom som diabetes. Inte bara firdigheter och fakta behandlas 1
karaktirsimnena utan ocksa etiska fragor, sisom forhallningssitt till manniskor
man kan komma att méta inom varden.

En rad olika slags samtal forekommer i dessa karaktirsimnen:
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Genomgang  Samtal i hel- Elevers forbe- Smagrupps- Smagruppssamta Enskilt lirar—
av larareni klass (lirarlett) redda tal samtal med 1 med elever elevsamtal
helklass larare
Demonstra- Laxforhor — med Presentation av Lararstodd Rollspel dir prak- ~ Handledning vid
tion av prak-  ldrarfrigor och  enskilt férdjup- redovisning av tiska sjukvards- fordjup-
tiska sjuk- elevfrigor ningsarbete férdjupnings- moment prévas ningsarbete
vardsmoment arbete
Forelisning Elevfragor till Presentation av  Grupphandled-  Kort grupparbete
Over ett tema  ldraren omett  projektarbetei  ning vid utifrdn hypotetiska
imnesomride  grupp projektinriktat  situationer

arbete
Instruktioner ~ Uppféljning av  Presentation av Projektinriktat
infér pro- redovisning eller erfarenheter fran grupparbete
jektinriktat rollspel praktiken
arbete

Tabell 1. Samtal i OP-klassens karaktirsimnen, ordnade efter sex olika former for
kommunikation.

Ett utmirkande drag f6r imnet omvardnad dr kombinationen av praktiska och
teoretiska moment. Ett lixforhor utifran lisning 1 liroboken kan t.ex. f6ljas av en
lirarledd genomgang av hur man injicerar och genomgangen f6ljs 1 sin tur av
praktisk tillimpning for eleverna. Vid sadana tillimpningar arbetar eleverna ofta
parvis i en sjukhussal ddr material sdrskilt avsett f6r vardundervisning finns, t.ex.
konstgjorda armar eller andra delar av minniskokroppen. Aven mer
genomarbetade rollspel férekommer, sisom ett spel om akutsjukvard, da vissa
elever sminkas och far spela rollen av skadade som kamraterna gruppvis ska
behandla. Vid sidana praktiska moment koncentrerar sig eleverna pa de fysiska
handlingarna, och det verbala utbytet blir inte sirskilt stort. Det innebdr att £61r-
djupade resonemang sillan utvecklas. I de uppfoljande samtalen som leds av
liraren ges daremot mer sammanhingande och detaljerade redogorelser f6r vad
som skett.

Vid uppfoljningen av ett grupparbete om bistandsbedomning i dmnet social
omsorg utvecklas en livlig och engagerad argumentation i helklass.
Argumentationen giller frigan om det 4r rimligt att 1 hemtjansten satsa pa att lira
en 75-arig man laga mat. I Palmér 2004a visar jag hur argumentationen far niring
av att liraren bade driver en for eleverna kontroversiell asikt och i handling visar att
eleverna far tinka annorlunda. Aven dynamiken bland eleverna, som yttrar sig i att
tre olika allianser uppstar, frimjar argumentationen. En férutsittning for det
férdjupade resonemanget var sannolikt uppgiftens art: elevernas bedémningar
kunde inte sjalvklart klassificeras som ritta respektive felaktiga, vilket gjorde det
meningsfullt att stalla olika synpunkter mot varandra. En slutsats ér att varken
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avgrinsade eller mer komplexa praktiska smagruppsuppgifter verkar stimulera till
sarskilt utvecklade resonemang. De resonemang som eventuellt fors blir ocksa
sprakligt bundna till situationen. Diremot verkar lirarledda uppfoljningar av
grupparbeten kunna erbjuda eleverna tillfillen att delta i mer kontextreducerade
och utvecklade resonemang.

Ett annat utmirkande drag fo6r OP-klassens karaktirsimnen ar fordjupnings- och
projektarbeten, saisom individuella férdjupningsarbeten inom temat Barn,
miniprojekt i grupp om missbruk och det ordinarie projektarbetet, som ocksa
genomfors gruppvis. Min bedomning dr att sidana projekt- och
fordjupningsarbeten maste vara mycket fruktbara ur sprikutvecklingssynpunkt. De
ger eleverna moijlighet att arbeta med dmnen som engagerar dem, vilket ir en
forutsittning for ett fordjupat sprakande. Dessutom innebir de att eleverna —
sdrskilt 1 grupparbeten — méste samspela med andra i en rad situationer som
inbjuder till resonemang, och dven redovisa och kanske diskutera sina resultat 1
forberett tal infér en publik. De far dirmed anledning att bredda sitt register fran
det kontextbundna till det kontextreducerade.

De f6rdjupnings- och projektarbeten jag foljde i OP-klassen redovisades bade
muntligt och skriftligt. Det férberedda talet 1 redovisningarna stillde eleverna infor
sprakliga utmaningar da de skulle anpassa sitt stoff for en publik och framféra
presentationen pa ett intressant sitt. Analysen visar att OP-eleverna utvecklades
som talare under gymnasietiden, vilket sakerligen hingde ithop med den progression
som fanns i de successivt allt mer krivande redovisningsuppgifterna och den
stottning lirarna gav i form av instruktioner, anpassningar till eleverna och
uppféljningar av presentationerna. Vid redovisningen av det individuella
tordjupningsarbetet fick eleverna méjlighet att paverka publikens storlek;
gruppredovisningarna av ett miniprojekt skulle ske med kreativa och mindre
traditionella redovisningsformer; uppfinningsrika redovisningsformer utnyttjades
ocksa vid redovisningen av projektarbetet och hir begrinsades ocksa varje grupps
talartid till 10 minuter, vilket innebir en 6kad svarighetsgrad. Aven i
uppfoljningarna av redovisningarna mirks en tydlig progression pa sa sitt att de
fran borjan lararstyrda uppfoljningarna vid det sista redovisningstillfallet ersattes av
direkt kommunikation mellan elever, da liraren kunde trida tillbaka och 6verlimna
rollen som expert och ordférande i klassrummet till eleverna.

2.3.2 Karaktarsamnen i fordonsklassen

I FP-klassen liser eleverna kurser med namn som Personbilsservice, Hydrauliska
bromssystem samt Ottomotor och drivlina. Fordonslirarna dr inte specialiserade pa
sarskilda kurser, utan en och samma lirare undervisar en viss grupp i samtliga
fordonstekniska kurser under ett eller ett par ldsar, vilket innebar att flera kurser
kan pdga parallellt och att eleverna i individuell takt kan klara av kurs efter kurs.
Fordonslirarna Johan och Bérje arbetar enligt olika modeller, en f6r Johans
blivande personbilsmekaniker och en f6r Borjes elever som utbildas i maskin-,
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buss- och lastbilsteknik. Medan Johans grupp bade ldser teori och arbetar praktiskt
1 skolan (férutom vissa praktikperioder da de ér ute pa foretag), befinner sig Borjes
grupp huvudsakligen pa foretag men far ocksa lirarledda lektioner i skolan.
Praktiska och teoretiska moment samverkar i stor utstrickning i Johans
undervisning, men i Bérjes grupp ter sig atskillnaden mellan teori och praktik
storre.

Tabell 2 ger en 6versikt 6ver de samtal som ingar i FP-materialet. Eftersom de
fordonstekniska dmnena organiseras pa olika sitt i de tva grupperna markerar jag i
vilken grupp de aktuella samtalen férekommer. Kommunikationsformen Elevers
forberedda tal dr inte representerad i FP-klassens karaktirsimnen, varfor denna
kommunikationsform ocks3 saknas i tabellen.

Lirargenomgang Samtal i helklass Smagruppssamtal ~Smagruppssamtal  Enskilda lirar—
i helklass (lararlett) med lirare med elever elevsamtal
Lingre genomging Reflektioner 6ver Problemlésning Problemlésning Problemlésning
av ett tema (M) APU:n och om hela  under praktiskt under praktiskt under praktiskt
fordonsutbildningen  arbete (P) arbete (P) arbete (P)
M)
Kort presentation  Hypotetiska diskus- ~ Problemlésning vid ~ Probleml6sning vid ~ Problemldsning

med anvisningar
infor sjalvstudier

()

sioner vid teoti-

genomgang (M)

Korta samtal om

teoretiska uppgifter

(M+P)

Spontan ldrar-

organisatorisation (P) genomging av ett

moment (P)

teoretiska uppgifter

(M+P)

vid teoretiska

uppgifter (P)

Tabell 2. Samtal i FP-klassens karaktérsimnen, ordnade efter fem olika former for
kommunikation (P=Personbilar, liraren Johan; Nl=Maskiner, bussar och lastbilar, liraren

Bore).

Undervisningen med inriktning mot personbilar ar upplagd sa att eleverna arbetar
sjalvstindigt eller gruppvis med olika uppgifter. Som jag uppfattar det ligger
tyngdpunkten pa praktiska moment. I verkstaden kan eleverna utféra ett specifikt
moment pa en modell av bilmotorn, dvs. ren 6vning, eller utféra verkligt arbete,
sasom service eller reparation pa bilar som limnats in till skolverkstaden.
Verkstadsarbetet sker ofta i sma grupper om tva eller tre elever. Eleverna viljer
sjalva vem de ska samarbeta med.

Teoretiskt arbete sker framfor allt enskilt och utfors i det lilla klassrummet intill
verkstaden. Eleverna 16ser uppgifter i sjalvinstruerande arbetsbocker. Nir flera
elever sitter 1 klassrummet och I6ser sadana uppgifter uppstar spontana, korta
problemlésande samtal mellan elever eller elever och lirare. Dessa verkar dock
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sillan utvecklas till resonemang. I regel tycks det vara fraiga om enklare fraga—
svarsekvenser i syfte att finna ett visst svar pa en fraga i det férproducerade
liromedlet, och vissa minigenomgéngar av liraren.

Verkstadsarbetet kan naturligtvis utforas i tystnad, men om tva eller fler elever
samarbetar utvecklas ocksa ofta ett samtal under arbetet. Dessa samtal dr
omvixlande ackompanjemang till den praktiska verksamheten, sociala utbyten eller
problemlosande sekvenser. Det dr i de problemlsande sekvenserna som chanserna
till resonemang ar storst. Ett samtal 1 verkstaden kan starta som en dialog mellan
enbart elever, fortsitta som ett lirar—elevsamtal och avslutningsvis aterga till att
vara ett elevsamtal, vilket t.ex. dr fallet nir tre elever arbetar med ett
brinsletryckprov eller nir tva elever ska byta bromsror pa en Mazda.

I personbilsgruppen ir gemensamma lirargenomgangar sillsynta och — om de fore-
kommer — korta. Liraren Johan fungerar som en handledare som tillkallas nar
problem uppstir. Han kan da goéra en kort demonstration eller skaffa fram verktyg
eller material och dirigenom ta rollen av expert. Lararen kan ocksa delta i
problemlosningen, ett deltagande som jag uppfattar som mer symmetriskt dn
traditionella lirar—elevsamtal. De problemlésande samtalens symmetri tycks bero
pa att problemen framstar som gemensamma for liraren och eleverna, vilket leder
till utforskande samtal (se 2.3). En elev kan ocksa inta rollen som expert, som vid
bromsrorsbytet da en av eleverna argumenterar for en annan I6sning dn den liraren
torordar. De samtal som f6rs 1 samband med det praktiska arbetet dr genomgiende
kontextbundna.

Undervisningen 1 personbilsverkstaden handlar alltsa fraimst om att 16sa praktiska
problem. Vid problemlosningen utnyttjas spraket i viss man for tinkande och
kommunikation, men mitt intryck dr att de praktiska handlingarna dominerar
medan mer sprakburna moment saknas i personbilselevernas fordonstekniska
undervisning.

For gruppen med inriktning mot sa kallade tunga fordon, dvs. jordbruksmaskiner,
lastbilar och bussar, studeras huvuddelen av karaktirsimnena pa elevernas
praktikplatser. Men praktiken f6ljs upp och bearbetas ocksa i lirarledda lektioner
under dagar da eleverna tas in” till skolan. Under dessa dagar behandlas ocksa
vissa teoretiska moment i elevernas utbildning, exempelvis elektronik eller
hydraulik.

I unders6kningen ingir inte besok pa elevernas praktikplatser, men jag menar att
eleverna 1 denna grupp pa arbetsplatserna sannolikt deltar i problemlésande samtal
pa samma sitt som eleverna i personbilsgruppen gor i det praktiska arbetet i
verkstaden. Dessutom innebdr den undervisning de far i skolan att de far erfarenhet
av langre lirargenomgangar, olika former av lirarledda helklassamtal och av
problemlosningar i smagrupper i samband med teoretiska moment. Liraren Borje
gor ibland lingre genomgangar om dmnen som hydraulik och elektronik. Vid dessa
medverkar ocksa eleverna, dels via lirarens kontrollfragor, dels i resonemang,
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exempelvis om méjliga 16sningar pa ett problem. En genomgang f6ljs ofta av
arbete i par eller mindre grupper och liraren uppmanar eleverna att inte stressa
igenom uppgifterna utan att efterstriva kvalitet i larandet.

Foérutom denna typ av lektioner i teoretiska moment organiseras varje ging
eleverna kommer till skolan det jag kallar reflektioner 6ver APU:n, dvs. den
arbetsplatsforlagda utbildningen. Dessa reflektioner f6rs med hela gruppen om sju
elever. Liraren Borje organiserar en ”runda” da han later elev for elev tala om sin
praktikplats utifran 6ppna fragor. Borje foljer upp elevernas svar genom att be dem
utveckla det de sagt eller genom att ge f6rmaningar. Ocksa en avslutande
utvirdering av elevernas fordonstekniska utbildning sker i form av reflekterande
samtal i grupp. Dessa lirarledda reflektioner inbjuder i hog grad till resonemang.
Liksom de teoretiska genomgangarna blir detta resonemang forhallandevis
frikopplat fran situationens hir—och—nu, vilket innebir en riktning mot ett mer
kontextreducerat sprak.

2.3.3 Yrkesforberedande karaktirsamnen — sammanfattning

Den kortfattade analysen i avsnitt 2.3 ger bilden av ganska olika sprakliga
torhallanden 1 de bada undersékningsklassernas karaktirsimnen. OP-eleverna
moter 1 amnet omvardnad och dess olika kurser en stor variation av arbetssitt.
Aven om inte alla moment innebir resonerande samtal ges eleverna rika
mojligheter att delta 1 resonemang, savil i mindre grupper som 1 storre, och i dessa
resonemang far de anledning att anvanda bade kontextbundna och
kontextreducerade register. Eleverna far ocksa god erfarenhet av att tala férberett 1
rollen som klassrummets huvudakt6r. De successivt allt mer avancerade
uppgifterna hjilper dem att utvecklas i denna roll. Den muntliga kommunikationen
ar varierad och sannolikt ocksa utmanande for eleverna.

I FP-klassen far gruppen med inriktning mot tunga fordon ocksa erfarenhet av
flera olika kommunikationsformer och samtalstyper. Mojligheterna att delta i
resonemang ir manga. Gruppen med inriktning mot personbilar méter ett mer
begrinsat utbud av kommunikationsformer och samtal. Aven om det praktiskt
inriktade arbete de utfor 1 vissa situationer kriver resonemang blir detta oftast
kontextbundet, och det finns i undersékningsmaterialet inga tecken pa att
undervisningen organiseras i syfte att eleverna sprakligt ska fa bearbeta sina
kunskaper. I jaimforelse med Borjes grupp ter sig Johans grupp med inriktning mot
personbilar som sprakligt eftersatt.

2.4 Skrivande i skolans alla amnen

Tal och skrift 4r komplementira snarare dn motsatta sprakliga uttryckssitt, som kan
stodja varandra i den lirande dialogen (Dysthe 1996:89). Hir diskuteras
skolskrivandet utifrin ett genreperspektiv, skrivande som kognitivt redskap, elevers
forskningsrapporter och skrivande i naturorienterande amnen.
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2.4.1 Skolskrivandets genrer

Catharina Nystroms (2000) undersokning av gymnasisters skrivande far bilda
utgangspunkt for denna genomgang. Hennes undersokning tar ett samlat grepp om
skolskrivandet genom att den behandlar skrivande pa gymnasiets olika program i
savil svenska som Ovriga skolimnen och pa fritiden. Materialet utgors av ett stort
antal elevtexter av olika sorter och dessutom elevintervjuer. Texterna fran Gvriga
skolimnen — som 1 detta ssmmanhang ir de mest intressanta — delas in 1 tre
kategorier: berittande, diskuterande och redovisande texter. Det visar sig att
gymnasisterna skrivit ett fatal berittande texter, en mindre grupp (15%)
diskuterande texter och en stor grupp redovisande texter (74%). Medan de
diskuterande texterna framfor allt utgdrs av genrerna utredande uppsats och
personligt svar bestar den stora gruppen redovisande texter av genrer som
faktaredovisning och rapport. Det dr alltsa dessa genrer som ar de mest
forekommande i skolskrivandet i andra amnen 4n svenska.

En jaimforelse av skrivande pa olika gymnasieprogram visar att elever fran Natur-
och Sambhillsvetenskapsprogrammen skriver i fler genrer dn elever pa
yrkesforberedande program. Eleverna fran Barn- och fritidsprogrammet skiljer sig
fran mingden genom att de skriver mer i sina karaktirsimnen 4n i svenska. En av
elevgrupperna skriver diremot nastan bara 1 amnet svenska, nimligen eleverna pa
tekniskt-praktiskt inriktade och manligt dominerade program.

Vad kan eleverna om genrer? De genrer som eleverna uppvisar en medveten kun-
skap om ir rapporten och bokrecensionen, genrer som “har det gemensamt att de
har en tydlig struktur som ér ldtt att beskriva i termer av fasta avdelningar och
element”, skriver Nystrom (s. 233). I 6vrigt verkar det som om deras kunskap om
skriftsprakets genrer framfor allt 4ar tyst. Nystrom efterlyser fler samtal i skolan om
texters genrer i syfte att rida bot pa den laga genremedvetenhet hon finner bland
eleverna. Vidare foreslar hon 6kad samverkan i skrivande mellan svenska och
6vriga skolimnen. I en sidan samverkan skulle svenskdmnet kunna bidra med
kunskap om texter och skrivandets hantverk medan 6vriga skolimnen skulle kunna
erbjuda ett funktionellt sammanhang for skrivandet.

Nystroms slutsats att eleverna pa manligt dominerade, tekniskt-praktiskt inriktade
program skriver mindre 4n alla andra gymnasieelever, kan sittas 1 samband med
resultatet fran ett pagaende projekt om skrivande pa omvardnads- och
byggprogrammen (Westman Holmsved 2005). Denna undersokning visar att
karaktirsimnena pa omvardnadsprogrammet innehaller betydligt mer lisande och
skrivande dn karaktirsimnen pa det tekniskt-praktiskt inriktade byggprogrammet.

Genrekunskap ar ett av flera fokus ocksa 1 Bedimning av elevtexct (2005), dar Eva
Ostlund-Stjirnegirdh och jag diskuterar skrivundervisning och bedémning av
elevtexter i skolans hogre arskurser. Tyngdpunkten i den hir boken ligger pa texter
skrivna inom det nationella provet i svenska, men den modell f6r analys av texterna
som presenteras kan anvindas ocksa for analys och bedémning av andra elevtexter.
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Analysmodellen gir fran bedémning av textens helhet till analys av delarna Innehall
och textanvandning, Disposition och sammanhang samt Sprak och stil och,
slutligen, tillbaka till en helhetsbedémning med betygssittning. I ett avsnitt
diskuteras bedomning av sa kallade arbeten”, en skolgenre som sammanfaller med
det Nystrom kallar faktaredovisning och ibland ocksa med rapporten.

Nystroms slutsats att gymnasisters genrekunskap borde stirkas kan sigas ha 6ver-
forts 1 handling genom den australiensiska genrepedagogiken, som nu ir relativt
kind i Europa. Denna skrivpedagogik skiljer sig fran den processorienterade
skrivpedagogiken, som dominerat svensk skrivforskning fran 1980-talet, genom att
den dnnu tydligare lyfter fram vikten av sprakliga forebilder och metaspraklig
medvetenhet i skrivandet. Inom béada dessa skrivpedagogiska teorier betonar man
dock elevernas behov av férberedelse infor skrivandet och vikten av att skrivandet
sker i ett kommunikativt ssmmanhang. Eleverna bor sa lingt moijligt skriva for
andra 4n enbart ldraren, sisom kamrater i eller utanfor klassen, foraldrar annan
allminhet etc.

I Sverige presenteras genrepedagogiken med en rad undervisningsexempel fran en
svensk kontext i .Amne och sprik (Axelsson m.fl. 2006). Denna genomgang har ett
tydligt andraspraksperspektiv och en inriktning pa amnesovergripande arbete.
Amnesovergripande skrivande foresprakas dock inte bara i
andrasprakssammanhang. Norberg Brorsson (2007) diskuterar t.ex.
imnesOvergripande arbete som ett sitt att stirka elevers diskursiva
skriftkompetens. Hon betonar att svensklararen kan vara en resurs for andra
damneslirare i elevers skrivande. De dr dock inte svenskliraren som “hjilpgumma”
hon f6éresprakar, utan som resurs i langsiktiga samtal om vad som kinnetecknar
god facktext 1 olika dmnen och arskurser (se ocksa Hertzberg 2000).

2.4.2 Skriva for att lara — kognitivt skrivande

Skrivande i olika genrer dr kommunikativt pa sa vis att det vinder sig till en
mottagare. Dirmed kriver sadant skrivande av skribenten en omfattande
anpassning till skrivsituationen av savil innehall som struktur och sprak. Men
skrivande kan ocksa fungera som ett frimst kognitivt redskap: det kan fa oss att
tinka och gora oss medvetna om de tankar vi har.

Dysthes (1996:89) diskussion om skrivandet som kognitivt redskap bygger pa
Vygotskys idéer om det dialektiska forhallandet mellan tanke och sprak, vilket
formuleras val 1 6versittningen: “Tanken uttrycks inte 1 ordet, utan fullbordas i
ordet” (Vygotsky 1999:404). Sprakanvindning leder alltsa till tinkande. Pa
motsvarande sitt som utforskande tal kan fa oss att tinka kollektivt kan det
individuella skrivandet generera tankar som tidigare inte varit medvetna. Till
skillnad fran det flyktiga talet 4r dock skriften permanent: det vi en gang skrivit
tinns dokumenterat och vi kan visuellt se det. Vi kan didrmed ga i dialog med var
egen text, granska vara tankar och utifran dessa ga vidare — med ytterligare
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skrivande, samtal eller annan bearbetning. I Dysthe, Hertzberg & Lokensgard Hoel
2002 kallas denna typ av skrivande tankeskrivande.

Ett kravfritt skrivandet 4r sirskilt limpat for utveckling av tanke och lirande,
menar Dysthe (1996). I de undervisningsexempel hon ger later lirarna eleverna
skriva logg, dvs. tinka med penna i hand, ofta med utgangspunkt i en specifik fraga
sasom ”Vad anser du om X?” eller ”Vilka tankar har du om dagens lektion?”
Loggskrivandet anvinds ocksa vid liasning. I de flerstimmiga klassrum som Dysthe
diskuterar utnyttjas loggarna ofta som utgangspunkt for samtal, t.ex. genom att
liraren citerar tankar fran elevernas loggbocker eller att eleven anvinder sin egen
logg 1 det samtal som féljer efter individuellt arbete. Tal och skrift samverkar i den
pagaende dialogen. Loggskrivande kan ocksa utgora ett forsta steg infor det mer
krivande kommunikativa skrivandet.

2.4.3 En kritisk studie av elevforskning

Nils-Erik Nilssons avhandling S&rv med egna ord (2002) handlar om hégstadieelevers
arbete med sa kallade forskningsrapporter i ett individuellt, imnes&vergripande
arbete med bade natur- och samhillsorienterande 4mnen samt svenska inblandade.’
Eleverna ska soka fakta om sjilvvalda dmnen, och de instrueras att skriva
rapporterna med egna ord. Undersokningen visar dock att endast fa elever klarar av
att folja denna uppmaning, dvs. att omskapa killtexterna, ssmmanfatta, jimfora
eller dra slutsatser. De flesta reproducerar i stillet killtexterna, kopierar och
”samplar” delar fran olika texter till en egen helhet. Eleverna far ithop godkinda
rapporter men deras forstaelse for de undersokta fenomenen,
kunskapsutvecklingen, tycks bli ringa.

Nilsson ifrdgasitter idén att redovisa elevernas faktasamlande i genren forsk-
ningsrapport, eftersom eleverna inte utfor forskningsliknande uppgifter. Enligt de
genreanvisningar eleverna far ska de t.ex. stilla egna fragor som sedan ska besvaras
1 rapporten. I manga fall klarar eleverna dock inte att formulera fragor pa en rimlig
niva, eftersom de har f6r daliga férkunskaper i det valda dmnet. Eleverna later
darfor kalltexten bestimma vilken fraga som utifran texten ar mojliga att besvara,
dvs. de konstruerar en slags Jepardy-fragor, dir svaret ar utgangspunkten.
Elevernas osjilvstindiga 16sningar forklaras pa olika sitt. En forklaring ér att
killtexterna ar sa specialiserade eller svira att eleverna inte klarar att ta dem till sig
annat 4n i smabitar. En annan ir att eleverna inte uppfattar att de kopierar andras
texter. Det fraimsta skalet tror Nilsson édr skolkulturens inriktning pa évning snarare
in kommunikation: ”Eleverna Gvar sig att skriva med egna ord. Nagra refererar,
fler omskapar och majoriteten samplar. Det ir sa de 6var sig for att na malet att
kunna skriva med egna ord.” (s. 166) Genom inledningar och avslutningar i

> Aven om Nilssons studie behandlar hogstadieelevers skrivande dgnar jag den relativt stort
utrymme med motiveringen att de problem han beskriver sannolikt existerar ocksa i
gymnasieskolan, om &n kanske i mindre omfattning.
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forskningsrapporterna uppmuntras eleverna emellertid till att mer sjalvstindigt
reflektera Over kalltexterna, varfor dessa delar enligt Nilsson maste ses som viktiga
verktyg i undervisningen.

Aven om elevernas reproducerande skrivande utgér ett problem, menar Nilsson att
det ocksa ir ett tecken pa pagaende skrivutveckling. Eleverna anvinder de
avancerade killtexterna som en spraklig stéttning pa samma sitt som de kan
anvianda kunnigare kamrater eller vuxna som leder dem in i den nirmaste
utvecklingszonen (jfr avsnitt 2.1.4): ’Genom att kopiera kan eleverna erévra vissa
delar av forfattarens verktyg, som t.ex. genre, meningskonstruktioner, ordval,
begrepp, stavning etc.” (s. 165).

Den individualisering som elevforskningen ar ett av flera uttryck f6r bor ifraga-
sittas, menar Nilsson. Nir eleverna limnas at sig sjilva blir det alltf6r manga som
inte utvecklar nigon forstaelse av de studerade fenomenen. ”For att en utvecklad
forstaelse ska komma till stind hos eleverna maste liraren vara med i avgorande
delar av processen genom att fungera som den mer erfarne handledaren och
utmana eleverna i den nirmaste utvecklingszonen”, skriver han i den avslutande
diskussionen (s. 202). Han f6érordar storre inslag av kollektivt arbete i skolan.

2.4.4 Skrivande i naturorienterande @mnen

Asa af Geijerstams avhandling A## skriva i naturorienterande dmmnen i skolan ((2006)
behandlar skrivande i grundskolans ar 5 och 8. Avhandlingen ar en del i ett storre
projekt kallat Elevers mite med skolans textvirldar (se t.ex. Liberg m.fl. 1999). Analysen
omfattar undervisningsférloppen kring skrivandet, de texter eleverna producerar
och elevernas forstaelse av sina egna texter.

De flesta texter som skrevs i undersékningsklasserna kunde klassificeras som
anteckningar, laborationsrapporter eller egna arbeten. I den naturorienterande
undervisningen gavs skrivandet en relativt undanskymd plats. Texternas innehall,
form och funktion diskuterades sillan, och texterna féljdes inte heller upp av
liraren. Dialogiciteten kring skrivandet var lag. Analysen av elevernas texter
uppvisade en utveckling under grundskoletiden mot fler genrer inom amnet och
mot 6kad spraklig tithet och abstraktion. Anmarkningsvirt var dock att eleverna i
ar 8 inte visade nagon Okad férmaga att i skrift uttrycka forstaelse for samband
mellan hindelser. Sddan forstaelse uttrycks enligt den anvinda analysmodellen av
expansion, dvs. satser som innehaller specifikationer, definitioner och utbyggnader
(s. 110 ff.): ”Det laga vardet for expansion tyder pa att eleverna inte far inga i
praktiker dir de uttrycker logiskt-semantiska relationer i text”, skriver af Geijerstam
(s. 122).

I analysen av elevernas forstdelse av de egna texterna anvinds begreppet textror-
lighet, som star for den relation pa olika nivder som eleven har till sin text. Den
textbaserade rorligheten beskriver t.ex. i vilken grad eleven kan dra ut
huvudpunkter eller ssmmanfatta texten, fylla ut tomrum i texten samt generalisera
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och abstrahera utifran texten. Rorligheten utat beskriver i vilken grad eleven
associerar fran texten till vardagskunskap, skolkunskap och andra texter. Den
interaktiva rorligheten, slutligen, ror elevens férmaga att tala om textens genre,
funktion och mottagare (s. 128 ff.). Forfattaren havdar att hog textrorlighet tyder
pa att eleven star 1 ett dialogiskt férhéllande till sin text och ddrmed ”har mojlighet
att biara med sig erfarenheter fran textarbetet till andra sammanhang” (s. 149).
Analysen visar att skillnaden i textrorlighet var stor mellan lag- och hogpresterande
elever, stérre dn skillnaden mellan elevers texter. Bland majoriteten av de
undersokta eleverna var dock textrorligheten lag, vilket enligt af Geijerstam
indikerar att ”de texter eleverna skriver i naturorienterande amnen inte fungerar
som verksamma pedagogiska redskap” (s. 149).

I jamforelsen av resultaten fran de olika delundersékningarna drar af Geijerstam
slutsatsen att framfor allt de lagpresterande eleverna uppvisar hogre textrorlighet i
forhallande till texter som tillkommit i samband med muntliga aktiviteter, t.ex.
laborationer. I kombinationen av muntliga elevaktiviteter och skrivande finns alltsa
en inlirningspotential, menar hon. For hégpresterande elever tycks diremot mer
renodlat skriftsprakliga sammanhang gynna lirande. Undervisningen i
naturorienterande dmnen ar 1 hog grad muntligt baserad, vilket skiljer dessa amnen
fran svenska och samhillsorienterande amnen, dir skrivande tycks utgora ett
centralt pedagogiskt verktyg. Elevers skrivande borde dock i stérre utstrickning tas
tillvara, hiavdar af Geijerstam, for att ge eleverna tilltrdde till den naturvetenskapliga
diskursen: ”Om eleverna stannar vid att bygga kunskap pa det muntliga
vardagsspraket riskerar de att utestidngas frin en naturvetenskaplig diskurs, och
deras mojligheter att ta sig vidare till hégre nivéaer 1 amnena beskirs.” (s. 161)

2.4.5 Skrivande i skolan — sammanfattning

I denna forskningsgenomgang ses skrivande som en delvis outnyttjad potential
savil for elevers kunskapsutveckling som f6r deras sprakutveckling. Genom
imnesanknutet sd kallat kognitivt skrivande, eller loggskrivande, kan elevers
tankande och lirande frimjas. Skrift och tal kan befrukta varandra i en pagaende
dialog. Genom skrivande kan elevers forstaelse for diverse fenomen 6ka, och
skrivandet kan ge elever tilltride till imnesanknutna diskurser.

Skolskrivandet dr dock inte problemfritt. Nilssons studie visar pa risken med ett
alltfor individualiserat skrivande 1 sa kallad elevforskning och af Geijerstam visar att
elever inte alltid blir battre pa att uttrycka forstdelse f6r samband mellan olika
hindelser genom den naturorienterande undervisningen. Vikten av dialogiska och
kollektiva sammanhang for elevers skrivande framhalls i bada dessa studier.

Begreppet genre ir centralt i en stor del av forskningen. Okad genrekunskap hos
eleverna kan nds genom samtal om metasprakliga fenomen och genom férebilder.
Olika skolimnen anses anknyta till iamnesspecifika genrer, ett synsitt som
6verensstimmer med teorierna om olika skriftkulturer (se ovan 2.1.3). Flera
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forskare diskuterar amnesovergripande skrivande som en vig att utnyttja
skrivandets breda inlarningspotential i verkliga kommunikativa sammanhang.

I en jaimforelse mellan skrivande pa olika program framstar tekniskt-praktiskt,
manligt dominerade program som en sirskild kategori dir skriftspraket har en svag
stillning, vilket kan jamféras med min kommande avhandling som visar att ocksa
det mer formella talandet verkar undanskymt pa denna typ av gymnasieprogram.
Behovs en 6kad satsning pa sprakligt lirande sarskilt pa tekniskt-praktiskt inriktade
program?

3. Undervisningssprakets roll for kunskapsutvecklingen

Forskningséversikten ger flera exempel pa hur spraket och kommunikationen kan
stodja lirandet i olika amnen, men ocksa pa hur lirandet och arbetet med
kunskapsstoffet kan stodja elevers sprakutveckling. En 6kad uppmirksamhet pa
sambandet mellan sprak och lirande borde alltsa vara positiv ur alla skolimnens
synvinkel. I avsnitt 3 diskuterar jag undervisningssprakets sirskilda roll f6r
elevernas kunskapsutveckling. Min utgangspunkt 4r att sprakliga aktiviteter kan
utgora stodstrukturer eller stottning for elevers lirande.

Resonemanget fors 1 foérhéllande till fyra olika amnesgrupper: samhillsvetenskapliga
dmnen, naturvetenskapliga dmnen, yrkesférberedande amnen med inriktning mot
arbete med manniskor samt yrkesférberedande amnen med teknisk-praktisk
inriktning. Indelningen i dmnesgrupper édr grov och kanske mindre relevant ur vissa
enskilda dmnens synvinkel, men f6rhoppningsvis bidrar den dnda i nagon man till
diskussionens konkretion. Utifran tanken att de olika amnesgrupperna
representerar kulturer med sirskilda sprakliga och kunskapsideologiska monster
forslar jag att vissa muntliga och skriftliga kommunikationsformer eller genrer kan
ses som utmirkande f6r en viss amnesgrupp, dven om de flesta ocksa kan
forekomma i andra dmnen.

3.1 Samhallsvetenskapliga amnen

Mona Blasj6 (2004) studerar undervisning och skrivande i universitetsimnena
historia och nationalekonomi. Hon kommer fram till att saval kunskapssyn som
muntliga och skriftliga kommunikationsmoénster skiljer sig at mellan de bada
disciplinerna, som hon kallar tva kunskapsbyggande milj6er. I nationalekonomi dr
kunskapssynen rationalistisk. Hypotetiska antaganden, matematiska virden och
logiska resonemang som leder fram till ultimata och korrekta problemlosningar ar
vanliga. Modeller av olika slag ar ett framtridande intellektuellt redskap. Texterna
priglas av det Bldsjo kallar gemensamt handlande, 7att en skribent leder lisarna
genom ett komplicerat forlopp”, vilket sprikligt mirks bland annat genom vi-
subjekt (2004:273). Alternativa perspektiv presenteras sillan i de
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nationalekonomiska texterna, och citat eller referatmarkeringar, som kan atfolja
sadana inslag, ir relativt ovanliga.

Disciplinen historia kidnnetecknas enligt Blasjo 1 stillet av en kritisk-pluralistisk
kunskapssyn. Historikerna sysslar med att kartligga historiska skeenden (med
redskapen beskrivning, karta, tabell, narrativ, kategorisering/definition) och att
problematisera (med kallkritk, jamférelser och kritisk-dialogiska resonemang). I sd
kallade kritisk-dialogiska resonemang méts flera perspektiv och perspektiven kan
ocksa fa forbli parallella med varandra i en text., dvs. en ”’korrekt” 16sning
presenteras inte alltid. Sprakliga konsekvenser blir bland annat manga ord som
uttrycker motsats, t.ex.: diremot, trots att, 1 motsats till etc. Tvirtemot
nationalekonomin ér citat och referat mycket vanliga i de historiska texterna, vilket
avspeglar de manga “roster” texterna bygger pa.

Kanske paminner samhillsvetenskapliga amnen pa gymnasiet mer om universitetets
historieimne in om nationalekonomin. Aven i gymnasieskolans samhillsvetenskap-
liga amnen torde beskrivningar och problematiseringar vara framtridande sprakliga
handlingar, som kan férekomma savil muntligt som i skrift. Helglassdiskussionen kan
ses som en karakteristisk muntlig kommunikationsform f6r samhillsorienterande
imnen, eftersom den ger tillfalle att stilla olika perspektiv mot varandra och att
problematisera historiska skeenden, samhaillsfragor, religiésa sporsmal etc. i kritiska
och analytiska resonemang. I helklassdiskussionen ér spraket det klart dominerande
redskapet f6r lirande. Hir kan eleverna utveckla ett kritiskt forhallningssitt och
arbeta mot straivansmal som att “formulera frigor, argumentera och uttrycka
standpunkter” (Skolf 2000:2, Kursplan i samhillskunskap) eller sjilvstindigt
resonera och fora ett samtal utifran ett historiskt perspektiv’ (SKOLF 200:2,
Kursplan 1 historia).

Samma stravansmal kan nas ocksa genom att eleverna skriver utredande eller
argumenterande texter i samhillsinriktade fragor. De utredande och argumenterande
texterna kan innehalla beskrivande och faktaredovisande partier, men ocksa
jamforelser mellan olika synsatt, argument och motargument och eventuellt
elevernas egna stillningstaganden. Det utredande och argumenterande skrivandet
ar dirmed mer kvalificerat 4n de rena faktaredogorelserna. Om eleverna arbetar
med olika killor behéver de anvinda sig av citat och referat, vilket dr en viktigt att
kunna infor fortsatta studier.

Saval helklassdiskussionen som utredande eller argumenterande skrivande har
naturligtvis sin plats ocksa 1 andra amnen an de samhillsvetenskapliga. I de
yrkesforberedande amnena med inriktning mot arbete med manniskor ingar t.ex.
etiska fragor och stillningstaganden om limpliga atgarder i praktiska situationer,
vilket kriver muntlig och/eller skriftlig diskussion. Aven i yrkesférberedande
iamnen med teknisk inriktning borde behovet att stilla perspektiv mot varandra
uppsta. I naturvetenskapliga amnen ingar ett samhillsperspektiv — inte minst
betriffande miljéfragor.
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3.2 Naturvetenskapliga @mnen

Bade Higerfeldth (2004) och af Geijerstam (2000) ser de naturvetenskapliga
begreppen och elevernas forstielse av dem som centrala i undervisning av
naturvetenskapliga dmnen. Hagerfeldt (2004:38—39) beskriver den
naturvetenskapliga diskursen, sittet att tala och skriva om naturvetenskap, utifran
tidigare forskning. De naturvetenskapliga texterna definierar och forklarar
tenomen, beskriver processer, rapporterar observationer och f6rsok (t.ex. i
laborationsrapporter) och utreder. Passiv form i stillet for aktiv dr vanlig, t.ex. oja
utvinns 1 stillet £61 man utvinner ofja; informationen ar ofta komprimerad och vissa
typiska dmnesrelevanta ordkombinationer finns. ”Hir talas det om att #zvinna ojja,
inte fa ut olja, Vi forbranner fossila brénslen inte branner branslen etc.” (Higerfeldt
2004:39—40).

Arbetet med begrepp samt beskrivningar och foérklaringar av fenomen kan bedrivas
1 samband med swdgruppssamtal vid laborationer och lararens uppfoliningar av laborationerna,
varfor jag presenterar dessa samtalstyper som utmirkande f6r muntligt arbete i den
naturvetenskapliga amnesgruppen. Den skriftliga genre jag ser som karakteristisk
inom naturvetenskapliga amnen ar laborationsrapporten, som i undervisningen kan
folja pa det muntliga, laborativa arbetet. I sidant skriftligt och muntligt arbete
utvecklas elevernas kunskaper mot strivansmal som att ”beskriva, tolka och
forklara kemiska forlopp med naturvetenskapliga modeller” (SKOLF 2000:2,
Kursplan i Kemi) eller att ”forsta och anvanda naturvetenskapens sprak och
teoretiska begrepp” (SKOLF 2000:2, Kursplan i Naturkunskap).

I smagruppssamtalet kan eleverna anvinda spriket till utforskande tal, ett gemen-
samt tinkande som stirker deras forstaelse. Lirarledda uppfoljningar starker
kunskapsutvecklingen genom att elevernas iakttagelser och slutsatser gors tydliga
for alla. De kan underbyggas i vidare resonemang, kompletteras och sittas i
samband med dmnets teorier och viktiga begrepp. Laborationsrapporten ér elevens
individuella redogérelse for ett skeende och de slutsatser som kan dras. Den
utmanar eleven att systematisera och tydliggora ett fenomen och att strukturera sin
kunskap.

Smiégruppssamtal vid laborationer med muntliga uppfoljningar dr samtalstyper som
har paralleller 1 yrkesforberedande dmnen, savil i iamnen inriktade mot manniskor
som inom teknisk-praktiska amnen. Hir férekommer praktiska uppgifter som loses
1 smagrupper. Huvuduppgiften i de praktiska uppgifterna dr att fysiskt utféra vissa
moment. Att eleverna ska dra slutsatser efter det praktiska arbetet kan betonas i
olika grad. Den sprakliga beskrivningen och forklaringen ér alltsa inte huvudsaken i
de praktiska momenten, men spraket kan — om det tas tillvara — utgora ett
betydande stod for lirandet, saval under det praktiska arbetet som vid
uppfodljningen. Laborationsrapporten ir, férmodar jag, en specifikt
naturvetenskaplig genre men den uppvisar manga likheter med andra typer av
rapporter, av vilka nagra diskuteras nedan.
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3.3 Yrkesforberedande amnen med inriktning mot arbete med

manniskor

Den dmnesgrupp jag kallar yrkesférberedande amnen med inriktning mot arbete
med minniskor finns framfor allt pa omvardnads- och barn- och
fritidsprogrammen. I min undersokning av den muntliga kommunikationen i amnet
omvardnad framhalls tva utmirkande drag for arbetssittet: kombinationen av
teoretiska och praktiska moment och betoningen pa f6rdjupnings- och
projektarbeten. Dessa egenskaper kan hinfoéras till kursplanens amnesbeskrivning
dar “fiardigheter av medicin-teknisk karaktir” nimns men ocksa ’férmagan att
inhdmta, granska och virdera ny kunskap” (SKOLF 2000:2, Kursplan i
omvirdnad).

Jag presenterar fordjupnings- och projektarbeten med bade muntlig och skriftlig
redovisning som typiska for undervisning inom amnesgruppen. Sadana uppgifter —
1 synnerhet projektarbetet — innebér en mangfacetterad arbetsprocess med olika
slags muntlig och skriftlig sprakanvindning: smagruppssamtal med eller utan lirare
alternativt enskilda larar-elevsamtal, anteckningar, skriftlig faktaredovisning eller
rapport och muntlig redovisning genom forberett tal. Eftersom smagruppssamtalet
(om én i kombination med praktiska uppgifter) har behandlats ovan fokuserar jag
hir den skriftliga och muntliga rapporteringen av férdjupnings- eller projektarbetet.

Nystrom (2000:87—88) hivdar att faktaredovisningen ir den dominerande genren i
gymnasisternas skrivande utanfor svenskimnet. Faktaredovisningens férebild
utanfor skolan torde vara uppslagsverket eller informationsbroschyren, menar hon.
Den givna forebilden i skol- och universitetssfaren ar, menar jag, liroboken.
Rapporten ir en mer omfattande text med tydlig struktur enligt givna innehéllsdelar:
inledning, syfte, metod och material, resultat och sammanfattning. Grunden fér en
rapport bor vara nagon form av undersokning eller utfoért uppdrag. Nystrom
framhaller rapportens besvirliga mellanstillning mellan redovisande och
problematiserande skrivande” (2000:81). Nilsson (2002) diskuterar 1 vilken mén
eleverna lyckas forhalla sig fria till de killor de bygger sina redovisande texter pa.
Kanske representerar dessa forskarsynpunkter de viktigaste didaktiska problemen
betriffande faktaredovisningar och rapporter: I vilken méin utmanas eleven att i sin
faktaredovisning presentera kunskap som han eller hon gjort till sin? I vilken man
formar eleven att 1 sin rapport ligga mer sjalvstindiga aspekter pa den redovisade
undersokningen?

Den muntliga redovisningen av en férdjupningsuppgift eller ett projektarbete kan
gobras enskilt eller 1 grupp. I forskningséversikten framhalls det forberedda talets
potential for elevens kunskapsutveckling, genom att det utmanar eleven att
strukturera, precisera och formulera sina kunskaper s att kamrater och lirare kan
ta dem till sig. Jag argumenterar ocksa for att elevers muntliga redovisningar ska fa
funktionen av verkliga bidrag i klassrummets samtal, dvs. att det eleven har att siga
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ska f6ljas upp, sd att redovisningarna far inga i ett kommunikativt och lirande
sammanhang. P4 sa vis blir inte redovisningarna enbart tidsddande uppvisning av
utfort arbete utan i stillet meningsfulla inslag 1 undervisningen. I min analys av
muntliga redovisningar vid tre olika tillfillen i en omvardnadsklass framgar det att
lirarna stillde allt hogre krav pa redovisningarna och dven gav eleverna det stod de
beh6vde for att klara dem. Resultatet blev allt mer kvalificerade presentationer.

Savil faktaredovisningar och rapporter som foérberett tal dr relevanta genrer och
kommunikationsformer ocksé i andra skolimnen. Forskningen visar dock att de
sillan férekommer i yrkesimnen pa tekniskt-praktiskt inriktade program.

3.4 Yrkesforberedande amnen med teknisk-praktisk inriktning

Yrkesforberedande amnen med teknisk-praktisk inriktning bygger kanske delvis pa
sa kallad fortrogenhetskunskap, som utvecklas 1 muntliga snarare dn skriftsprakliga
sammanhang. Fortrogenhetskunskapen kan ocksa vara tyst pa sa vis att den inte
uttrycks sprakligt utan genom fysisk handling (Karlsson 2006:35 ff.). En sadan
kunskapstradition skulle kunna férklara varfor eleverna pa program med teknisk-
praktisk inriktning i undervisningen verkar skriva och tala (formellt) i mindre
omfattning 4n alla andra gymnasieelever. A andra sidan har en mer spraklig
undervisning forordats for teknisk-praktiska program redan i Laroplanskommitténs
betinkande fran 1992, Skola f6r bildning:

Genom att eleverna i skolan vinjer sig vid att teoretiskt reflektera Gver sina praktiska erfa-
renheter fir de en beredskap att savil bidra som anpassa sig till férdndringar i t.ex. arbetsli-
vet. [...] Den kommunikativa aspekten blir central. Eleverna miste fa samtala mycket,
formulera sig och préva argument.

I den fordonsklass jag studerat i min kommande avhandling far liraren Bérjes
blivande maskinmekaniker denna typ av sprakburen undervisning medan liraren
Johans personbilselever framfor allt anviander spraket som ackompanjemang till
praktiskt arbete. En intressant fraga ér i vilka avseenden en 6kad uppmarksamhet
pa sprakets roll 1 lirandet kan stirka kunskapsutvecklingen for elever som ldser
teknisk-praktiskt inriktade dmnen.

For den teknisk-praktiska amnesgruppen skulle dez reflekterande, lirarledda samtalet
kunna utgora en karakteristisk muntlig kommunikationsform. Sidana samtal
bedrivs 1 Borjes fordonsgrupp nir eleverna ’tas in” frin den APU-forlagda
utbildningen till skolan. Liraren stiller 6ppna fragor till var och en av eleverna om
deras erfarenheter pa praktikplatsen. Eleverna svarar och far tillfalle att utveckla
sina beskrivningar och reflektioner genom flera foljdfragor frin liraren som dven
lyfter elevernas synpunkter till allmanna resonemang med hela gruppen. Med hjilp
av dessa reflekterande samtal borde eleverna kunna systematisera sina kunskaper
och dven bli medveten om och fa perspektiv pa sitt lirande. De elever i min
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kommande avhandling som arbetar praktiskt i skolans verkstad for inga
motsvarande samtal med liraren Johan. I deras fall skulle reflekterande, lirarledda
samtal ha kunnat féras som avslutning pa en dag i verkstaden. Eleverna skulle
sikerligen ha vunnit kunskapsmissigt pa att tillsammans med lararen géra
tillbakablickar och féra resonemang om det arbete som har pagatt och de problem
som uppstod.

Ingen av grupperna i min undersokning arbetar med forberett tal i fordonsunder-
visningen. Ar det s4 att den relativt formella talsituation som férberett tal utgor
anses passa daligt in 1 de yrkeskulturer som de teknisk-praktiska programmen ingar
1? I kursplanerna for amnena fordonsteknik och buss- och lastbilsteknik nimns
krav pa bade servicekiansla och kommunikativ kompetens, férmagor som till stor
del dr sprikliga, men som snarare associeras till informella sammanhang,.

En par skriftliga genrer som borde kunna vara meningsfulla i teknisk-praktiska
amnen ar den praktiskt baserade faktaredovisningen och praktikrapporten. En faktaredo-
visning i ett teknisk-praktiskt amne skulle kunna beskriva ett eller ett par
grundliggande moment i det aktuella dmnet. I stillet f6r att frimst hamta fakta fran
skriftliga killor skulle eleven kunna bygga redovisningarna pa bade teoretisk
kunskap och praktiskt forvirvad erfarenhet. Redovisningen skulle alltsa skrivas
under slutfasen av arbetet med det aktuella momentet. Skrivandets funktion i
kunskapsutvecklingen skulle vara att befista, systematisera och redovisa den
kunskap eleven hade uppnatt.

Praktikrapporten kan vara uppstilld som en enklare rapport med vissa givna
rubriker. Den kan vara kronologiskt strukturerad sa att varje dag beskrivs, men
rapporten blir mer kvalificerad om den i stillet ordnas tematiskt efter viktiga
moment som eleven arbetar med under praktiken. Ett avslutande avsnitt kan
innehalla elevens synpunkter pa och reflektioner 6ver arbetsplatsen och
praktikperioden. Hur fungerar praktikplatsen och hur vill eleven virdera den? Vad
har eleven lirt sig? Om eleven dr missnéjd med praktiken i nagot avseende — hur
skulle helheten goras bittre? Vilket ansvar har eleven sjilv f6r hur praktiken
utvecklats? Arbetet skulle bidra till elevens kunskapsutveckling genom att ge eleven
fordjupad forstaelse for praktikplatsen och sitt eget lirande. Om rapporten ocksa
inneholl mer detaljerade beskrivningar av nagot eller nagra moment skulle den
ocksa fa en funktion motsvarande faktaredovisningens.

Savil praktikrapporten som den praktiskt baserade faktaredovisningen och det
reflekterande, lirarledda samtalet passar ocksa in 1 yrkesférberedande amnen
inriktade mot arbete med manniskor. I teoretiskt inriktade amnen kan reflekterande
samtal behandla enskilda moment i undervisningen, sisom ett genomfort
arbetsomrade 1 historia, ett drs arbete med naturvetenskapligt skrivande eller
samarbetet 1 smagrupper i amnet omvardnad.
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4. Ett sprakutvecklingsperspektiv i skolans alla @mnen

Varje dmne kan alltsa erbjuda eleverna tillfallen till bade muntlig och skriftlig
sprakanvandning i meningsfulla, kommunikativa och utmanande sammanhang. Om
spraket medvetet utnyttjas som ett verktyg for lirande 1 alla dmnen far det positiva
konsekvenser inte bara f6r kunskapsutvecklingen i de olika dmnena utan ocksa for
elevernas sprikutveckling. Ett sprikutvecklingsperspektiv i skolans all amnen
innebir att det sprakliga arbete som utfors i varje amne tas till vara och utnyttjas for
den sprakutveckling som eleverna férvintas genomga gymnasieskolan.

Som framgar av denna PM innebir sprakutvecklingsperspektivet i alla dmnen znze
att alla lirare ska ses som spraklarare i den bemairkelsen att de ska bedéma och
vigleda eleverna i formella sprakriktighetsfragor. Den typen av sprakundervisning
och sprakexpertis faller inom ramarna for sprakimnena och sirskilt svensklararnas
speciella kompetens. Svensklirarna har ocksa 6vergripande och férdjupade
kunskaper om skriftlig och muntlig kommunikation, kunskaper som borde tas till
vara i amnesévergripande samarbete. Det 6vergripande
sprakutvecklingsperspektivet innebar 1 stillet att alla lirare ses som specialister 1 de
sociala och sprakliga praktiker som ingar i deras dmne, dvs. varje lirare har
kompetens i sitt amnes speciella sprak. Lararen beharskar viktiga termer och
begrepp i dmnet, kan ldsa och ta till sig information i amnet, samtala och tala om
iamnet och dven uttrycka sig skriftligt i amnet. Naturligtvis finns det stora
variationer betriffande enskilda lirares amnessprakliga kompetens, men i
torhallande till eleverna bor anda lararen ha mycket att bidra med 1 amnessprakliga
kunskaper. Ett sprakutvecklingsperspektiv i alla amnen skulle — for att lyckas fullt
ut — sannolikt kriva en hel del fortbildning.

Diskussionen i avsnitt 3 ovan kan ses som en borjan till en inventering av dmnes-
specifik kommunikation. En sadan inventering maste dock vidareutvecklas av
iamnesforetridare. En utgangspunkt for en vidareutveckling skulle kunna vara EU:s
beskrivning av den kommunikativa kompetensen sedd utifran kunskaps-,
tirdighets- och attitydaspekten (se avsnitt 1). I syfte att underséka vilken
amnesspraklig kompetens varje dmne kriver och syftar till kan féljande fragor
stillas:

e Vilka specifika sprakliga kunskaper beh6vs inom dmnet? Vilka ord och begrepp,
vilka genrer och sprakliga stilar dr aktuella? Vilka typer av dmnesanknuten muntlig
och skriftlig kommunikation ar viktiga att kidnna till och vilka normer giller f6r
dessa?

e | vilka sammanhang och for vilka syften behéver man kunna kommunicera inom
amnet? I vilka muntliga sammanhang behéver man kunna agera, i vilka roller och
for vilka syften? Vilka sorts texter behéver man kunna lisa och bearbeta? Vilka
genrer beh6éver man sjilv kunna producera? Vad behover man kunna beskriva,
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torklara, redovisa, argumentera for eller emot, ta stillning till, dra slutsatser av etc.?
Vilka hjilpmedel beh6ver man kunna anvinda sig av i amnets kommunikation?

e Vilka attityder till imnesanknuten kommunikation behévs for att kunna inga i
meningsfulla kommunikativa sammanhang i och om dmnet?

e Ett sprakutvecklingsperspektiv i alla amnen bor ocksa utga frin forskning om
sprakutveckling, muntlig och skriftlig kommunikation samt amnesanknuten
sprakanvindning, dvs. sidan forskning som har presenterats i denna PM.° Som
avslutning vill jag ge en kortfattad sammanfattning av den redovisade forskningen:

e Sprak- och kunskapsutveckling gir hand i hand. Spraket stodjer kunskapsutveck-
lingen och genom kunskap utvecklas ocksa spraket.

e Sprakutveckling sker genom sprakanvindning — muntlig och skriftlig
kommunikation — i meningsfulla, sociala sammanhang dir individen fiar mojlighet
att mota och klara av allt storre sprakliga utmaningar.

e Sprakutveckling kan beskrivas som att individen kan delta pa ett alltmer kvalifice-
rat satt 1 kommunikativa sammanhang, t.ex. genom att ta allt mer avancerade
sprakliga roller, anvinda allt fler genrer och uttrycka sig allt mer fritt och explicit.
Kommunikativa ssmmanhang dr sammanhang dir deltagarnas muntliga och
skriftliga bidrag har en mottagare och behandlas som meningsbidrag, inte bara som
uppvisning av ett genomfort moment.’

e | ett dialogiskt klassrum gynnas savil elevers kunskapsutveckling som deras
sprakutveckling. Detta sker exempelvis genom att stort utrymme ges for elevers
deltagande 1 kommunikationen, genom en lyssnande kultur dar enskilda bidrag i
kommunikationen tas tillvara och vidareutvecklas i férdjupande resonemang och
genom de moten mellan olika perspektiv som det dialogiska klassrummet mojlig-
gor.

e Variation mellan arbetssitt och kommunikationsformer ar ett sitt att stirka bade
lirande och sprak. Variationen kan exempelvis innebira att olika slags samtal
organiseras, att elever far prova sa manga olika roller som moijligt 1 klassrums-
kommunikationen, att tal, skrift och andra medier far befrukta varandra i en paga-
ende dialog, att olika slags texter lises och diskuteras i undervisningen och att
eleverna far skriva 1 olika genrer.

% Ett par forskningsomraden som ér relevanta i sammanhanget men 4nda inte har behandlats
utforligt dr forskning om ord- och begreppsutveckling och forskning om kommunikation enligt
ett vidgat textbegrepp.

7 Skolans undervisningsrelaterade kommunikation har dock for eleven oftast ett dubbelt syfte,
dels ett kommunikativt, dels ett strategiskt syfte. Eleven talar/skriver bade for att kommunicera
ett budskap till ndgon annan och for att visa upp sina kunskaper och fa ett betyg (se t.ex. Berge
1988, Nystrom 2000, Palmér & Otslund-Stjarnegardh 2005). Ur sprakutvecklingssynpunkt ér det
positivt om inte det strategiska syftet 6verbetonas.
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e Kunskap om dmnesspecifika ord och begrepp utgor en viktig del i varje
skolaimne. Eleverna behéver mota de amnesspecifika orden och begreppen i olika
slags texter, forklara dess betydelser och sjilva fa tillfille att anvinda dem. Fér de
vardagliga och vetenskapliga begreppen utvecklas successivt en allt djupare och
tullstindigare forstaelse.

e Ett annat viktigt verktyg i lirandet dr metareflektionen, att stanna upp infor ett
moment, ett arbetssitt eller en gentre och via samtal, ev. kombinerat med logg-/
tankeskrivande, lita eleverna reflektera over det lirande/det arbete/den
kommunikation som sker. Syftet med metareflektionen 4r att 6ka medvetenheten
om det aktuella amnet och ligga grunden f6r elevernas f6rmaga att handla
medvetet och avsiktligt.

e Undervisningen i varje amne bor vara uppbyged med tanke pa att eleverna beho-
ver stodstrukturer eller stéttning for att na malen. For mer krivande kommunika-
tionsformer som forberett tal eller skrivande kan sidana stédstrukturer utgbras av
hjilp att finna underlag for talandet/skrivandet, samtal om modelltexter eller tidi-
gare muntliga anféranden, instruktioner om innehall, struktur och sprak i den
aktuella genren, gensvar fran lirare och/eller kamrater om utkast och av uppfolj-
ning av firdiga texter eller anféranden. I det gensvar eleverna far bér bade innehall
och form i elevernas talande och skrivande behandlas.

e Samverkan mellan skolimnen, t.ex. svenska och ett annat imne, kan vara ett av
flera sitt att tillgodose bade behovet av 6vergripande kunskap om sprik och
behovet av meningsfulla ssmmanhang f6r den muntliga och skriftliga
kommunikationen. Men elevers amnesanknutna, kommunikativa kompetens kan
starkas dven utan svensklararens aktiva ingripande — om spraket utnyttjas som det
redskap det kan vara i elevernas lirande.
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