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Syftet med undersokningen har wvarit att belysa instdllning till och uppfattning om
undervisningen i frimmande sprak bland elever med ett annat modersmal dn svenska pa en
svensk gymnasieskola. Efter en litteraturstudie av aktuell forskning kring dmnet genomfordes
en enkitundersokning med fyra olika svarsalternativ med hjdlp av 35 respondenter i
gymnasiealder, som besoker olika gymnasieprogram och som har olika modersmal. Ur
analysen framgar att den aktuella forskningen och synen pa sprakmetodiken motsvarar
elevernas uppfattningar och onskemal ganska vil och att majoriteten av spraklidrare verkar
anvinda sig av den didaktik som modern forskning foresprakar. Eleverna upplever det som
viktigt att sprakldrarna talar malspraket sa ofta som mojligt, att réittning av fel behovs och att
diskussioner, skrivning liksom grammatikundervisning leder till mest framgang i
sprakinldrningen. Daremot visar det sig att manga inte forfogar 6ver mojligheten att anvéinda
spraket hela tiden under lektionstid och sillan utanfor skoltid och att ett stort antal elever inte
heller 4r tillrickligt informerade om olika ldrstilar och -strategier.
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1. Inledning

Klassrummen i dagens gymnasieskolor skiljer sig visentligt fran klassrummen for 50 ar
sedan. Inte bara studerar allt fler elever fran olika samhéllsskikt pa hogre niva, dessutom
traffar de nutida ldrarna pa fler och fler elever med annan bakgrund an den svenska
medelklassens. Under de senaste aren har invandrarantalet stadigt okat (Nilsson, 2004), vilket
i sin tur maste paverka pedagogiken i undervisningen av moderna sprak. Detta faktum
fordndrar ldrarens roll och uppgifter. Dagens sprakldrare behdver en annan kunskap,
pedagogik och metodik for att na och kunna stédja alla sina sprakstuderande elever dn ldrarna
for 50 ar sedan. Léser man en av Ulrika Tornbergs, en mycket framgangsrik sprakdidaktiker,
artiklar, avhandlingar eller bocker hittar man det aterkommande temat, att sprakldraren maste
utgd fran individens forutsdttningar och skapa meningsfull undervisning. 1 Sprdakdidaktik
(2005) sdger hon “att vara minnen och det vi kan forsta och uppfatta dr priglat av var
personlighet, vara tidigare erfarenheter och den kunskap vi har” (s. 13). Hon patalar alltsa
vikten av att fanga upp eleverna pa den niva de befinner sig och att ta hinsyn till deras
bakgrund och personlighet. Bara pa sa sitt kommer eleverna att minnas undervisningen
langsiktigt och foljaktligen ldra sig spraket pa ett effektivt sétt. Vidare menar hon pa att:

Om undervisningen dr meningsfull i betydelsen “livsnéra” eller inte avgors ocksa av
om den kan berika elevens forstaelse av tillvaron, eller om den handlar om en
“verklighet” som bara finns i skolan. Ett av skolans problem é&r just nu, att den i
skolmiljo skall formedla kunskap som bildas utanfor skolan (Tornberg, 2005, s. 17).

For att kunna na alla elever maste alltsa dagens sprakldrare pa ett eller annat sétt ta hansyn till
mangkulturen i klassrummet for att kunna skapa individanpassad och verklighetsanknuten
undervisning och ddrmed kunna na alla sina elever.

Under dmnet moderna sprak pa Skolverkets hemsida (Moderna Sprak, 2007) hittar man
bland annat mal att stridva mot

[...] utvecklar sin forméaga att aktivt delta i samtal, diskussioner och forhandlingar
och pa ett nyanserat sitt uttrycka egna asikter och beméta andras, [...]

[...] fordjupar sin formaga att ldsa, forstd och kritiskt reflektera Over texter pa
sakprosa och facktexter inom egna intresse- och kompetensomraden eller inom
studieinriktningen, [...]

[...] reflekterar dver levnadssitt, kulturtraditioner och samhillsforhallanden i linder
dir spraket anviands samt utvecklar fordjupad forstdelse och tolerans for andra
ménniskor och kulturer, [...]

Och pa samma hemsida under dmnets karaktir och uppbyggnad framgar det att:

Formagan att reflektera Over likheter och skillnader mellan egna kulturella
erfarenheter och kulturer i linder dér spraket talas maste utvecklas hela tiden och
leder pa sikt till forstaelse for olika kulturer och interkulturell kompetens (ibid.).

For att kunna uttrycka sina egna asikter och beméta andras eller arbeta med de egna intresse-
och kompetensomradena, samt kunna utveckla forstaelse och respekt for andra kulturer eller
kunna reflektera over likheter och skillnader maste eleven vara medveten om den egna
kulturen och det egna spraket. Detta i sin tur tvingar dagens ldrare att utga ifran elevernas
bakgrunder.

Nir jag tillbringade min praktik i sprakdidaktik pa en gymnasieskola upptickte jag dock att
undervisning av de moderna spraken till stor del dgde rum pa svenska och utgick ifran
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svenska virderingar. Eftersom det fanns ett antal invandrarelever i klassrummet, bland annat
en som nyligen anlidnde till Sverige, borjade jag fundera pa om man verkligen kan na och
frimja dessa elever med icke-svensk bakgrund pa samma sitt som svenska elever. Bor inte
ldraren ta hinsyn till denna heterogenitet i klassrummet eller till och med anvénda sig av den i
undervisningssyfte?

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med undersokningen har wvarit att belysa instdllning till och uppfattning om
undervisningen i frimmande sprak bland elever med ett annat modersmal dn svenska pa en
svensk gymnasieskola.

Fragorna jag ville fa svar pa var foljande:

Hur ser grundforutsittningarna ut, sa som elevernas trivsel i klassrummet, ldrarens roll och
lararnas sprakformaga, for sprakundervisning pa denna skola?

Hur upplever elever med annat modersmal vikten av den egna sprak- och inldrningsformagan
och modersmalets betydelse i samband med undervisningen av moderna sprak?

I vilken omfattning paverkar lektionernas innehall, liksom adekvat ritting och pratfrekvens
elevernas framgang inom sprakstudierna?

1.2 Disposition

Examensarbetet dr indelat i en teoretisk, en metodisk, en analytisk och en avslutande del. I
den teoretiska delen behandlas och beskrivs den litteraturstudie som jag bedrev. Vidare
samlades existerande forskning och pedagogiska rad liksom synsitt i denna del. I den
metodiska delen forsvarar jag valet av forskningsmetoden och beskriver den. I den analytiska
delen presenteras enkétundersokningens samlade och utvirderade resultat. I den avslutande
delen kommer en diskussion om metoden och resultaten att dga rum.

1.3 Begreppsdefinitioner och -forklaringar

Andraspraksinlidrning:
Hyltenstam och Wassén (1984) anvinder sig av detta begrepp, nir en elev lir sig ett
frimmande sprak i en omgivning dér spraket talas, exempelvis att ldra sig svenska i Sverige.

Elev med annat modersmal én svenska:

Talar jag om elever med annat modersmal dn svenska i denna undersokning menar jag elever
med annan bakgrund #én den svenska, elever som pratar ett annat sprak dn svenska i hemmet.
For att underlétta lasningen anvéndes forkortningen elever AM.

Elev med svenska som modersmal:

Talar jag om elever med svenska som modersmal i denna undersokning menar jag elever med
svensk bakgrund som pratar enbart svenska i hemmet. For att underlitta ldsningen anvéndes
forkortningen elever S.

Frimmandespraksinldrning:
Hyltenstam et al. (1984, s. 8) definierar begreppet som foljande:
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Frammandespraksinldrning kan exempliferas med en svensks inldrning av engelska, tyska eller
franska i skolan. Man lér sig ett nytt sprik huvudsakligen genom formell undervisning, mer &n
genom att vara involverad i kommunikation pa detta sprak.

IVIK:

IVIK é&r en forkortning for individuellt program introduktionskurs. Detta #r en
forberedelseklass for ungdomar som nyligen kommit till Sverige. Eleverna borjar med att ldsa
mycket svenska, matematik och engelska, for att sedan bygga pa med ytterligare dmnen.
Malet &dr att de kan slussas ut pa nationella program om detta hinns med under deras
gymnasiealder, annars far de fortsitta pa komvux.

Larstilar och inlidrningsstrategier:

Nér man pratar om olika ldrstilar menar man den enskilde individens formaga att koncentrera
sig, ta upp, bearbeta och memorera ny eller redan kénd information. Tre femtedelar av en
ménniskas lérstil dr genetiskt betingade, dvs. koncentrationsformaga, uthéllighet, fysiologiska
och psykologiska forutsittningar och de resterande tva femtedelarna &r inldrda beteenden.
Beroende av vilken forskare som uttalar sig brukar lérstilarna delas upp eller bendmnas olika.
De flesta utgar dock ifran att fyra sinnen utgor grunden till de olika kategorierna (Bostrom,
2002):

Visvella__

(ibid.,’s. 3)

Moderna sprak:

Jag kommer i min undersdkning att anvinda mig av min egen definition:

Undervisning av det tredje sprak eleverna lir sig i skolan. For svenska elever dr det oftast
franska, tyska, italienska eller spanska, for elever AM kan det dock ocksa vara engelska.

Malspraket:
Spraket som eleverna skall ldra sig genom undervisningen, alltsa exempelvis tyska, franska
eller engelska.

Prosodi:
”Liaran om ljudegenskaper hos ljudférbindelser t.ex. tids-, frekvens- och intensitetsfaktorer
hos stavelser, ord el. fraser” (Svenska Ordbok, 1999, s. 806).

Tvasprakiga elever:
Elever som talar tva sprak i hemmet, som behérskar dessa tva sprak ungefir lika bra och som
kan uttrycka sig ungefir lika obehindrat i bada spraken (Baker, 1996).



1.4 Bakgrund

1.4.1 Invandring i Sverige

Som det framgar ur Statistiska Centralbyras (Nilsson, 2004) hemsida har migrationen till
Sverige okat de senaste 50 aren. Under och efter det andra varldskriget har hittills 2,4
miljoner méanniskor flyttat hit och enbart 1,4 miljoner limnat landet. Statistiska Centralbyras
papekar dock mycket tydligt att begreppen invandrare och flyktingar inte skall blandas ihop.
Flyktingandelen har minskat de senaste aren. En stor del av invandringen sker av personer
med existerande familjeband i Sverige. Mellan 1945 och 2003 har andelen personer som
foddes i ett annat land dn Sverige 6kat med ndstan en miljon. 1960 lag andelen utlindska
medborgare bosatta i Sverige pa 2,5 %, 2005 pa 5,3 %. Figur 1 dr hamtad fran Statistiska
Centralbyra och skall ge ldsaren en uppfattning om de senaste arens befolkningsforiandring:
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Figur 1. Invandring sedan det andra vérldskriget.

Liksom figur 1 &r figur 2 hamtat fran Statistiska Centralbyrans hemsida. Antalet elever i SFI
utbildningar under ldsar 2004/05 indelade i modersmal och kon framgar ur den. Lédsaren far
en tydligare bild av vilka elever AM dagens ldrare moter i klassrummet.
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Figur 2. Olika modersmal i SFI-undervisningen.

Det faktum att allt fler elever soker sig till svenska gymnasieskolor paverkar ofrankomligt
undervisningen. Sprakldrarna maste vara medvetna om dessa forindringar, inte minst ldrare
som redan varit verksamma i nagra ar och kanske genomgitt sin utbildning for linge sedan.



2. Litteraturgenomgang

I detta avsnitt dgnade jag mig at att samla existerande forskning, pedagogiska och metodiska
synsitt och rad kring sprakinldrning och undervisning av moderna och frimmande sprak.
Denna teoridel lag till grund for formuleringen och utvirderingen av enkitfragorna och den
slutliga resultatanalysen.

2.1 Sprakinlarning

2.1.1 Imitation av bra forebilder

Spéddbarn lir sig talet genom héorseln. Redan i moderlivet kan bebisen hora réster och ljud.
Nir barnet sedan fods kidnner det igen vissa ljud och roster pa en gang. Fram till femarsaldern
haller barnets talorgan och horapparat pa att utvecklas. Vid fyra ar kan ett barn uppfatta ljud
lika snabbt som en vuxen och ungefir vid fem talar de flesta barn rent. Da har det alltsa lagts
grunden for tal och spraket. Barnet tillbringar en stor del av sin forsta tid i livet med att lyssna
for att sedan hdarma ljuden och sprakets prosodi, vilket i sin tur leder till grammatikforvirvet.
Dirfor anser dagens forskare att dven andra- eller frimmandespraksinldrning bor ske i stor
utstrackning via horseln. Bara genom att utsitta inldraren frekvent for malspraket kan han
eller hon ldra sig dess prosodi och slutligen dess grammatik. Att ldra sig sitt forsta sprak sker
till stor del genom imitation av olika forebilder och dr kopplat till identitetsutvecklingen.
Likasa fungerar inldrningen av ett annat sprak. Kjellin (2002) hdvdar dessutom att genom bra
trdning, vilja, medvetenhet och imitation av goda forebilder kan en elev till och med ldra sig
ett annat sprak brytningsfritt. Han utgar ifran att en vuxen ménniska ldr sig frimmande sprak
snabbare dn barn, eftersom bade hjarnan och talorganet redan &r utvecklade. De flesta vuxna
har andra sprak att falla tillbaka pa och darfor att de helt enkelt vet mer om vérlden. Daremot
kan en vuxens instillning sta i vdgen for dess snabba sprakinlirning. Om han eller hon
exempelvis anser att det dr svart eller meningslost att ldra sig det nya spraket kommer
inldraren antagligen inte att lyckas sa bra (ibid.).

2.1.2 Inre och yttre faktorer vid inliirning av ett sprak

Maénga av dagens forskare (sa som Hyltenstam, Tornberg et alt.) utgar ifran att
sprakutveckling dr genetiskt betingad och att sprak darfor ldrs fraimst genom hidrmning. De
talar om att barnets fysiska forutsittningar for sprakinldrning dr paverkade av arvet, men att
det ddremot dr miljon som paverkar den psykiska delen av utvecklingen. Omgivningen dr
alltsa mycket viktig for barnets sprakinldarning. Vidare dr man idag 6vertygad om att inldrning
av ett frimmande sprak sker enligt samma monster oavsett modersmalets struktur. Vissa gar
sa langt att de pastar att andraspraksinldrningen inte skiljer sig mycket fran
frimmandespraksinldrningen. Inldrarna utvecklar olika sprakinldrningsstilar och —strategier.
Manga anvinder sig av sitt modersmal som interferens, till exempel nir en elev anvinder sig
av en Oversittningsstrategi. Aven om det rider en viss oenighet bland forskare hur inlirningen
av det andra respektive det frimmande spraket sker, dr de flesta anda eniga om att den
emotionella faktorn spelar en mycket viktig roll. Vara egna mal, behov och dnskemal styr och
paverkar sprakinldrningen vésentligt (Ericsson, 1989). Forutom de yttre, emotionella
faktorerna spelar inldrarens tankekapacitet en avgorande roll. Bergman framhidver i
Andrasprdkselever och deras forutsdtmingar (2001) tydligt att inldraren maste tilligna sig
malsprakets tankesitt. Han eller hon behover léra sig att tinka pa det nya spraket och behover
dirfor redan vara medveten om sitt eget sitt att tinka. Hon understryker dven vikten av att
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stodja den speciella inldrningsprocessen andra- eller frammandespraksinldrning medfor.
Sprakinldrning innebér alltsa inte enbart genom att inldrare tillignar sig malsprakets ord,
grammatik och prosodi utan ocksa att han eller hon tillignar sig en ny syn om hur saker
uppfattas. En fransman ser exempelvis inte hardost och osthyvel framfor sig nir han talar om
fromage. 1 Frankrike dter man mycket oftare smélt- och mjukost. Forstar eleverna inte det
andra sittet att tinka pa kommer sprakliga missforstand att uppsta i stor grad, dven om eleven
forfogar over ett mycket omfattande ordforrad och ett perfekt uttal (ibid.).

2.2 Undervisning av fraimmande sprak

2.2.1 Sprakliararens mangkulturella medvetenhet

Oavsett om det ror sig om elever AM eller elever S bor liararen undervisa med interkulturell
eller mangkulturell medvetenhet och nyfikenhet. De enskilda elevernas erfarenheter,
instéllningar och historia, oavsett om de dr fodda i Sverige och har svenska forédldrar eller om
de kommit till Sverige som invandrare, kan skilja sig vdsentligt fran varandra. Darfor har
lararen till uppgift att anvinda sig av denna mangkultur och skapa relevanta
undervisningstillfillen, ddr han eller hon utgar fran de olika individerna i klassrummet.
Liararen maste fraga sig sjdlv vilka elever han eller hon undervisar, vad de vintar sig av
undervisningen och vad de har med sig i bagaget. Forst da kommer pedagogen att na alla sina
studenter och gynna deras inldrning pa bista sitt. Utover det erbjuder interkulturell
medvetenhet en bra plattform for verklighetsanknuten undervisning. Liraren utgar ifran
skillnader och likheter, vilka kan diskuteras eller bearbetas pa olika sitt. Detta i sin tur
medverkar till elevernas medvetenhet om skillnader och vicker deras intresse och forstaelse
for varandra (Tornberg, 2001).

Aven i Om sprékundervisning i mellanrummet (2000) framhiver Tornberg vikten av att
komma ifran den forut sa populdra grammatikcentrerade sprakundervisningen. Hon menar pa
att lararen och undervisningen maste ta hinsyn till elevens begavning, forutsittningar och
inldrningsstrategier. Till viss del tillfredstills elevernas behov av att dgna sig at konkreta ting
genom att arbeta med grammatikévningar ur dvningsboken. Tyvérr dr det dock bevisat att
effekten pa langtidsminnet d4r minimal. Undervisningen skall diremot gestaltas meningsfullt
och verklighetsanknutet. Grammatikarbetet fastnar ldttare om eleverna sjilva far hitta pa
exempelmeningarna. Alltsa behover sprakldraren utga ifran elevernas verklighet. Dessutom
maste eleverna integreras i planeringsarbetet. Pa sa sitt kan lararen skapa lektioner som utgar
fran elevens behov och mal (ibid.).

2.2.2 Spraklirarens uppgifter och ansvar

Kjellin framhéver i Uttalet, sprdaket och hjdrnan (2002) att i ldrarens ansvar ligger att visa hur
det fraimmande spraket uttalas perfekt och att ge forklaringar till innehall eller form, men om
eleven sedan inte anvinder sig av det “perfekta” spraket utanfor klassrummet ligger det helt
och hallet i elevens ansvar. Kjellin utgar fran svenskundervisning for invandrare i sin bok. Det
ar lattare for dessa elever att sedan praktiskt kunna anvénda sig av det larda spraket, svenskan,
genom vardagliga kontakter i affarer, pa posten, pa skolan, etc. Utgar vi i stdllet fran
inldrningen av ett frimmande sprak ter det sig lite svarare for eleverna att kunna anvénda sig
av och ova sig pa det larda spraket utanfor klassrummet. Hir har sprakliararen kanske ett &nnu
storre ansvar att skapa vardagliga kontakter med modersmalare i det inldrda spraket genom
brevvixling, mailkontakt, studieresor och dylikt. Dessutom visar detta dnnu en gang vikten av
att skapa kommunikativt relevanta anvéndningssituationer i klassrummet (ibid.).



En spraklarare skall forsoka vara medveten om sin egen sprakinldrningsstil och spraksyn.
Fastdn den kanske grundar sig pa manga ars erfarenhet behover den inte gynna alla elever i
klassrummet. Léraren formedlar oftast omedvetet sina egna vérderingar till inldrarna och
glommer bort, att eleverna kanske har en annan bakgrund, andra forutséttningar eller tillhor en
annan inldrningstyp in ldraren sjédlv. Hér dr det viktigt att sprakldraren skaffar sig kinnedom
om de olika inldrningstyperna och —strategierna, samt att han eller hon forsoker, i samverkan
med eleverna, variera sin undervisning. Enbart genom variation och samverkan kan sa manga
elever som mojligt nas (Axelsson, 1998).

2.2.3 Vikten av adekvat rittning

En annan viktig aspekt i ldrarens arbete &r att avgora nér rittning lampligast skall ske. I
manga klassrum koncentrerar sig lirarna pa hur eleverna pratar i stillet for vad de séger.
Formen och den grammatiska korrektheten Overviager i bedomningen. Hir kanske
sprakldraren maste komma ifran det klassiska tankesdttet och skilja pa Ovningar dér
korrektheten star i forgrunden och 6vningar dar den kommunikativa formagan trénas i forsta
hand. Sa lidnge eleven kan gora sig forstadd behover han eller hon inte tala felfritt. Réttar
lararen sina elever stiandigt, ledar detta snarare till en blockad dn att studenterna lir sig nagot.
Vissa elever blir hammade att anvénda sig av nya uttryck och testa dem eller till och med
himmade att tala Overhuvudtaget. Naturligtvis maste liraren #dven ritta formella eller
grammatiska fel, men inte alla och inte alltid. Malet med undervisningen kan ju inte vara att
tysta ner eleverna (Jonsson, 2001).

2.3 Undervisning av frimmande sprak for elever med annat modersmal in
svenska

2.3.1 Spraklirarens utvidgade kunskaper

En sprakliarare i dagens mangkulturella, svenska klassrum maste forfoga over en bredare
kunskap &n bara den sprakliga dvs. svenska och det moderna spraket. Elever AM kanske inte
behérskar den svenska grammatiken @nnu eller anvénder sig inte av den aktivt nér de lér sig
ett nytt modernt sprak. Att kunna arbeta med kontrastiv analys i undervisningen, for att
framhéva likheter och oliketer mellan spraken har visat sig vara till stor nytta. Transferfel kan
pa sa sitt undvikas och inldrningen underldttas. Men dven uppfattningen av kulturella
aspekter som artighet kan skilja sig fran sprak till sprak. Eleverna bor alltsa trdnas i att
formedla sina asikter och ta till sig nya asikter, vilket i sin tur bara kan ske om ldraren sjilv
forfogar Over ett Oppet sinne gentemot nya kulturer och annorlunda synsétt (Jonsson, 2001).
Bland andra hittar man foljande mal under d&mnet moderna sprdk pa Skolverkets hemsida
under gymnasial utbildning:

[...] utvecklar sin formaga att kommunicera och interagera pa spraket i skiftande
sammanhang kring varierande fragor och i olika situationer, [...]

[...] utvecklar sin forméaga att aktivt delta i samtal, diskussioner och forhandlingar
och pa ett nyanserat sitt uttrycka egna asikter och beméta andras, [...]

[...] reflekterar dver levnadssitt, kulturtraditioner och samhillsforhallanden i linder
didr sprdket anviands samt utvecklar fordjupad forstdelse och tolerans for andra
ménniskor och kulturer, [...] (Moderna Sprak, 2007).



Som det mycket tydligt framgar ur dessa mal dr Jonssons (2001) argumentation vélforenlig
med Skolverkets mdal att striva mot i undervisning av moderna sprak pa gymnasiet. Idealet i
dagens skolor vore alltsa att ldararna hade ett ppet sinne for olika kulturella bakgrunder, att
han eller hon anvénde sig av klassrummets mangkulturella situation pa ett positivt sitt och att
han eller hon fick forvirva basala kunskaper i de vanligaste invandrarspraken, som i dagsliaget
ir arabiska, spanska, kroatiska, bosniska och serbiska (Nilsson, 2007). Vi vet dock inte om
dessa sprak dven om tio ar kommer att forbli de storsta invandrarspraken (Jonsson, 2001).

2.3.2 Undervisningssprak

Dagens ldrare maste komma ifran att organisera undervisningen av moderna sprak pa
svenska. Elever AM upplever ofta ett sprakligt problem i undervisning av moderna sprak,
eftersom exempelvis grammatiken eller glosorna 1 ldrobockerna och  &dven
undervisningsspraket i de flesta klassrummen dr och forblir svenska, vilket tydligt missgynnar
elever AM. Om ldrarna anvinde malspraket oftare som undervisningssprak skulle han eller
hon inte bara underlitta for elever AM utan dven elever S skulle kunna profitera pa ett positivt
satt. Malspraket skulle bli det naturliga kommunikationsmedlet under lektionerna, i
klassrummet eller ldraren och eleverna emellan. Tornberg (2000) understryker dock att
svarigheterna inte enbart ligger i sjdlva spraket utan ocksa i den kulturella bakgrunden.
Svenska ldrobdcker utgar exempelvis fran svenska hogtider som jul, pask, midsommar eller
de svenska arstiderna. For manga elever AM, som kanske inte bott sa linge i Sverige dnnu,
kidnns det abstrakt och till och med fraimmande att tala om typiskt svenska foreteelser.
Uppfattningen om konsrollerna kan ocksa ndmnas som ett typiskt exempel pa kulturella
skillnader. Dérfor anser manga forskare att duktiga sprakldrare, utover de rent sprakliga
kunskaperna, dven skall uppvisa kulturella och sociala firdigheter gillande elevernas
hemlédnder. Det later som om kraven pa sprakldrarna stindigt hojs. Tegelberg (2005) menar
dock att sprakldrarna kan anvinda sig konstruktivt av heterogeniteten i klassrummet. Genom
elevernas olika bakgrunder ges klassen en helt ny mdgjlighet till verklighetsanknutet
informationsutbyte. Meningsskapande undervisning utgar fran olikheterna och malspraket
utgor kommunikationsmedlet (Tegelberg, 2000, 2005).

2.3.3 Individanpassad undervisning

Vikten av att lyfta fram den enskildes erfarenheter och tankar blir allt tydligare. Bara pa sa
sdtt kan en ldrare na sina elever AM. En student skall snabbt ldra sig att presentera sig och sin
familj. Syftet med detta dr att stirka elevens sjdlvfortroende, samt skapa en naturlig
nyfikenhet eleverna emellan. Dessutom kan ldraren diskutera forvintningar och kulturella
synpunkter pa saker och ting. Genom att eleverna har olika bakgrunder skapar detta reella,
viktiga moten och diskussioner. De flesta elever kommer att vilja meddela sig och forklara sin
synpunkt eller sin kulturs standpunkt till olika teman. Istéllet for att se elever AM som ett
problem kan en spraklidrare se dem som en rik tillgang i sin undervisning (Jonsson, 2001).
Oavsett om en elev lir sig ett annat sprak som frimmande eller andra sprak maste
undervisningen anpassas till individens behov. Ju mindre utbildning en elev har med sig fran
sitt hemland desto mer skall undervisningen anpassas efter individen. Vid undervisning av
illitterata vuxna bor man till och med reflektera 6ver om inte denna bor ske pa elevens
modersmal. Naturligtvis dr det i praktiken ofta inte genomforbart. Kostnaden skulle overstiga
varje kommuns budget. Vidare skulle man da behova otaliga ldrare i moderna sprak som
dessutom behirskar elevernas alla hemsprak. Dagens sprakldrare borde dock vara medvetna
om de vanligaste kulturella och sprakliga dragen i de storsta invandrarspraken. En spraklirare
skall vidare medvetandegora eleverna om den sprakliga uppbyggnaden, skillnader och koder i
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malspraket och hjdlpa dem att “knéicka koden”. Dessutom &r det av stor vikt att ldraren forstar
att inldraren antagligen kommer att anvénda vigen via sitt modersmal nir han eller hon lir sig
ett nytt sprak. Detta kan gilla grammatiska regler, enskilda ljud, ordf6ljd, ordbildning eller
dylikt. Hér bor ldraren forsoka att inte Overgeneralisera och forenkla malsprakets regler.
Léraren kan ocksa genom att analysera elevens misstag eller avvikelser i uttal och grammatik
nédrma sig elevens modersmal (Hyltenstam & Wassén, 1984).

2.3.4 Modersmalets betydelse

Aven Axelsson (1998) papekar att eleverna lir sig olika snabbt beroende pa kunskaearna i
modersmalet. En elev med strukturerade kunskaper i sitt modersmal och relativt hog
utbildning fran sitt hemland kan ha ldttare att tilligna sig frimmande sprak, da han eller hon
kan anvinda sig av sitt modersmal som referens. Dessa elever kidnner antagligen redan till
olika grammatika begrepp och strukturer, vilket underlittar igenkdnnandet av andra spraks
struktur och sammanhang. Aven hir framgar vikten av att individanpassa undervisningen och
nivan, samt ett stort behov av att samarbeta med eleverna vad det giller planeringen av
undervisningen och nivan av denna. Liksom Axelsson understryker dven Baker (1996)
fordelarna med tvasprakighet: ”Jamfort med en ensprakig person har den tvasprakige fordelen
att operera med tva sprak (s. 188)”. Han menar dock att det da &r viktigt att eleverna verkligen
4r kapabla att anvinda sig av bada spriken for att de skall vara till hjilp. Ar inte sa fallet
kanske ldraren skulle rada fordldrarna att skicka eleven pa hemspraksundervisning, for att pa
sa sitt fasta och forstirka modersmalet (Baker, 1996).

Hyltenstam och Stroud (1991) diremot talar om transfer, ett begrepp som betecknar
Overforingen inldraren utdvar nér han eller hon anviénder sig av gamla inlirda monster i en ny
(spraklig) situation. Liknar spraken varandra, vilket kallas for facilitering, kan inldraren
intuitivt tala korrekt, annars, vid interferens, kommer nog fel i uttal, grammatik eller ordférrad
att dyka upp. Ett sd kallat interimsprak anvinds (ibid.). Ellis (2002) bygger vidare pa
begreppet interimsprak och menar pa att en inldrare kan #ndra sin uppfattning om
grammatiken fran gang till gang, vilket alltsd blir ett slags kontinuerligt interimsprak. Han
skiljer dessutom mellan negativ (den som leder till fel) och positiv (den som hjilper talaren att
forstd malspriket bittre) transfer mellan olika sprik. Aven han tar upp vikten av
sprakmedvetenhet, nér en talare ldr sig ett nytt sprak. Ellis hdvdar att ldrarens storsta ansvar
ligger i stimulansen av inliraren och skapandet av bra inlirningssituationer (ibid.). Aven
Kjellin (2002) papekar att det dr ldttare for en elev att ldra sig nya sprak om han eller hon &r
sprakmedveten. Han utgar ifran att alla vérldens naturliga (alltsd inte konstgjorda sprak som
ex. esperanto) sprak uppvisar fler likheter dn man skulle kunna tro. Sa kan ndmnas
forekomsten av fragor och negationer, ordklasser, grammatikregler, stilvariationer och
abstraktioner. Den medvetne inldraren kan alltsa via sitt modersmal ldra sig ett nytt sprak pa
relativt kort tid. Liraren kan anvinda sig av dessa likheter och jaimfora malspraket med
elevens modersmal. Men detta kriver naturligtvis att liraren har en viss kdnnedom om
elevens modersmal.

En elev jamfor inte bara med sitt modersmal, han eller hon lyssnar ocksa via sitt modersmal
pa det nya spraket. Vissa ljud finns inte i alla sprak och da kan det vara svart for inldraren att
uppfatta dessa. De hor dirfor ibland ett nira besliktat ljud som forekommer i det egna
modersmalet. Sa kan nimnas den svenska vokalen [y], som i manga andra sprak liknar [u]-
ljudet. En person med exempelvis tyskt modersmal kommer dérfor antagligen att ha svarare
att hora skillnaden pa dessa tva betydelsebdrande vokaler. Da &r det ldrarens uppgift att
upplysa sina elever om skillnaden och ldra dem att hora, urskilja och uttala nya vokaler och
konsonanter pa ritt sitt (ibid.).



2.3.5 Stimningen i klassrummet

I sin undersokning Bilder av eleven — om skapandet av skolvardagen i tva internationella
klasser (1998) kommer Norrbacka Landsberg fram till att eleverna finner en stor sidkerhet i en
trygg miljo med rutiner. Elever som upplevt stora fordndringar genom flykt och separation
kan kénna igen sig i skolvardagen och tycker oftast att skolan kan utgéra en trygg oas. Hon
pratar dven om vikten av trivsel i klassrummet. Vidare kom hon fram till att en bra ldrare
kinnetecknas av flexibilitet och 6ppenhet gentemot andra ldrare och gentemot eleverna. Han
eller hon skall uppmuntra inlidrarna och skapa en god, avslappnad stamning i klassrummet.

2.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan man alltsa utga ifran att eleven behdver en bra forebild att imitera,
men att savidl stimningen i klassrummet liksom elevens egen instéllning till sprak och
inldrningen av moderna sprak #r av stor vikt. For att uppna optimala forutsittningar for
inldrning bor stimningen under lektionen vara god och avslappnad. For att tala ett
frimmande- eller ett andrasprak obehindrat skall eleven inte enbart anamma sig sprakets form
och prosodi utan d@ven malsprakets tankesitt och kultur. For att sprakldraren skall kunna na
alla elever pa bista sdtt bor han eller hon individanpassa den verklighetsanknutna
undervisningen, forfoga 6ver en mangkulturell medvetenhet, gidrna dven basala kunskaper om
elevernas modersmal och kultur, 6ppenhet, samt genomfora planeringen av undervisningen i
samrad med eleverna. I ldrarens ansvar ligger dessutom att agera forebild, helst bara prata pa
malspraket och ge rad, tips och forklaringar kring spraket. Vidare bor sprakldraren endast ritta
eleven nir eleven kan ta till sig och ldra sig nagot av rittningen.
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3. Metod

3.1 Kvantitativ forskningsstrategi

I min undersokning valde jag att anvinda mig av en kvantitativ forskningsmetod. Jag ville fa
mojligheten att undersoka dmnet hos alla eller atminstone de flesta elever med annat
modersmal dn svenska pa min partnerskola och pa sa sitt fa en bred och generell bild av
situationen pa min partnerskola for att ge kraft at resultatet. Dessutom ville jag fa svar pa
konkreta fragor, utan nagon storre tolkningsmdjlighet, som dok upp under min litteraturstudie.
Dirfor blev en enkidtundersokning det bésta sittet att genomfora min studie pa (Stukat, 2005).

3.2 Datainsamlingsmetod

Enkiten dr utformad med 42 olika pastaenden, dir eleven kunde vilja mellan fyra olika
svarsalternativ. Jag fragade bl.a. efter kon, alder, antal ar bosatta i Sverige, modersmal,
hemspraksundervisning, det moderna spraket, antal lektionstimmar och gymnasielinje. Dessa
informationer anvindes sedan for att kunna jamfora de olika kategorierna pa bista sitt med
varandra. Alla pastaenden &r formulerade av mig och inte himtade fran allméangiltig litteratur.
Diremot ldt jag mig inspireras av litteraturstudien jag bedrev i forsta delen av examensarbetet.
Enkiten testades forst sprakligt pa fem bekanta till mig med annat modersmal dn svenska och
som bott olika ldnge i Sverige. Direfter anpassades enkéten nagot sprakligt.

3.3 Urval

Skolan jag genomférde min undersokning pa dr min partnerskola. Det &dr en mellanstor
gymnasieskola (ca 850 elever och ca 80 ldrare pa ungdomsgymnasiet) med tolv olika
program, sa som exempelvis samhills- och naturprogrammet, individuella programmet, samt
ett antal praktiska gymnasieutbildningar. Jag valde denna skola av flera anledningar: for att
jag redan har tillbringat min sprakdidaktikpraktik dér forra terminen, for att ldrarna var
inforstadda med att hjidlpa mig med min undersokning och for att erhalla en sa omfattande
bild som mojlig. Jag valde ndmligen att genom en sprakldrare kontakta alla spraklidrare pa
gymnasieskolan, dvs. tva ldrare i tyska, tva i spanska, tva i franska, en i italienska och en i
engelska for invandrarelever, pa gymnasieskolan med hjidlp av ett missivbrev med
information om undersokningens syfte och beskrivning av dess tillvigagangssitt. De i sin tur
delade ut enkéten och ytterligare ett missivbrev med information om undersdkningens syfte
till alla elever i sina sprakklasser som har ett annat modersmal dn svenska. Pa sa sitt hade jag
mojligheten att na ut till alla elever AM pa en genomsnittlig svensk gymnasieskola, dvs. en
skola dir elever fran olika samhillsskick och med olika sociala och kulturella bakgrunder
utbildar sig och inte ett “elitgymnasium” eller ett som ligger i ett invandrartitt omrade. Detta
ledde till ett generellt, mer allméngiltigt, undersokningsresultat.

Eftersom alla elever redan hade fyllt 15 ar behovdes inte fordldrarnas samtycke for
undersokningens genomférande. Jag var inte insatt i alla ovanndmnda ldrares
undervisningsstil och visste heller inte nagonting om elevernas skolsituation eller betyg.

Tyvérr finns inga officiella siffror om hur manga elever AM som valt att studera pa denna
skola. Diarfor vet inte jag heller hur manga som avstatt fran att svara pa enkétfragorna. 35
valde dock att svara pa min enkétundersokning. De gar pa olika gymnasielinjer: fyra gar pa
naturvetenskapliga -, 13 pa samhillsvetenskapliga -, sex pa teknik-, en pa bygg-, en pa
handels- och tva pa individuella programmet. Dessutom deltog sju elever fran IVIK i min
undersokning. Eleverna fyllde i enkiten under lektionstid. Nagra elever avstod fran att svara
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pa vissa fragor. De flesta respondenterna ldser spanska (11) och engelska (19) som tredje
frimmande sprak. Ett fatal studerar tyska, franska och italienska. Tiden respondenterna
tillbringat i Sverige dr mycket varierande, frin nistan ett ar upp till hela livet. Aven
spridningen i modersmalen kan ndmnas: Eleverna anger persiska, kurdiska, pashto, ryska,
ingushska, arabiska, finska, kirundi, dariska, lettiska, serbiska och syrianska som modersmal.
Med tio stycken talare utgor kurdiska en majoritet, f6ljt av vardera fyra med persiska och fyra
elever med kirundi som modersmal. Pashto och dariska pratar tva elever var hemma. Ryska,
ingushska och arabiska uppger tre elever var som sitt modersmal. Med en talare var utgor
finska, lettiska, serbiska och syrianska de minsta grupperna. Av de 35 respondenterna uppger
20 att de deltar eller har deltagit modersmalsundervisning. De 17 flickor och 18 pojkar som
deltog i undersokningen dr mellan 16 och 20 ar gamla.

3.4 Databearbetning och analysmetod

Efter insamlingen jdmforde jag undersokningens resultat med den genomfdrda
litteraturstudien. Jag forsokte fa fram bekriftelse i verkligheten for de pastadda metoderna,
raden och tipsen fran experter och utifran de resultaten dra mina slutsatser for en framtida
undervisning i moderna sprak och engelska pa gymnasieskolor. I vissa fall it jag ett enda
pastaende sta for jimforelsen med teorin, i andra stillde jag dven olika pastaenden emot
varandra eller analyserade svaren genom att titta pa andra uppgifter eller svar. Darfor anvinde
jag mig i vissa fall av en procentuell jamforelse och i vissa av en genomsnittlig. I avsnittet om
resultatpresentationen  presenterades  sdledes undersokningsresultaten dels  genom
procentuella, dels genom genomsnittliga jamforelser. Nér jag behovde jamfora svaren med
varandra ldmpade sig en genomsnittlig jimforelse, kallad medelvirde, betydligt bittre.
Stiimmer helt fick virdet 4, stidmmer i stort sett viardet 3, stdmmer delvis viardet 2, stidmmer
inte alls virdet 1. Dessa virden multiplicerades med antalet kryss i respektive ruta for att
sedan divideras med antalet respondenter. Nir enstaka elever vid nagot pastaende valde att
inte svara ridknade jag inte heller med deras rost och dividerade de multiplicerade virdena
enbart med de antal elever som valde att svara.

3.5 Reliabilitet och validitet

Med reliabilitet menas det att undersokningen &r palitlig och med validitet att den dr relevant i
sammanhanget och att den sker pa ett tillforlitligt sétt (Gunnarsson, 2002). Genom att arbeta
utifran forskningsfragorna nedskrivna i introduktionsdelen kan ldsaren konstatera att
undersokningens validitet gar att kontrollera. Jag har alltsa undersokt det jag angav i borjan
(Denscombe, 2000, Stukat, 2005). Det framgar mycket tydligt, med hinsyn till
konfidientialitetskravet, vilka och hur manga elever och ldrare som deltog i undersokningen.
Aven undersokningens tillvigagingssitt beskrivs noga vilket ger mojligheten att replikera
studien for den som vill, vilket 1 sin tur Okar studiens reliabilitet. Litteraturstudien bedrevs
grundligt och med hjilp av aktuell och relevant litteratur inom sprakdidaktik och -metodik.
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3.6 Etiska stillningstaganden

Enligt Vetenskapsradet (Vetenskapsradet) skall forskning bedrivas genom att folja fyra
principer: Informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Den forsta principen talar om att respondenterna skall informeras om undersokningen syfte. |
min undersokning informerade jag bade sprakliararna och eleverna i ett kort brev. Genom
sprakldrarna hade eleverna mojligheten att kontakta mig for att fa svar pa ytterligare fragor.
Med samtyckeskravet menas det att respondenten ger sitt samtycke att stdlla upp pa
undersokningen. Om respondenten inte har fyllt 15 ar, behdver forskaren inhdmta tillstand hos
vardnadshavaren. Genom att eleverna redan studerade pa gymnasiet och dérfor var 6ver 15 ar
krivdes inte vardnadshavarens samtycke i min undersokning. Den tredje,
konfidentialitetskravet, och fjirde principen, nyttjandekravet, foljdes genom att varken
namnet pa skolan eller eleven framgar i undersokningen. Eleverna behovde inte skriva sina
namn pa enkiten. Datamaterialet sammanstilldes dessutom pa sa sitt, att eleverna, ldrarna och
skolan forblir anonyma. Enkétens resultat nyttjades enbart i denna undersokning.
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4. Resultatpresentation

De forsta tre pastaendena (Bilaga 2) avser elevens instéllning till sprakinldrning. Pastaendena
4-6 tar reda pa vikten av trivsel under lektionerna. Pastaendena 7-14 giller ldrarens roll.
Pastaendena 15-23 handlar om elevens egen sprakformaga och modersmalets betydelse.
Pastaendena 24-27 tar upp vikten av pratfrekvensen. Pastaendena 28-30 avser rittningens vikt
i undervisningen. Pastaendena 31 och 32 behandlar elevens egen arbetsinsats inom dmnet och
slutligen tar pastaende 33-42 reda pa lektionernas innehall och elevens medvetenhet om den
egna lirstilen.

4.1 Elevernas instillning

Majoriteten (85%) av eleverna tycker att det &r roligt (56%) eller ganska roligt (29%) att ldsa
sprak. Enbart 6% instammer delvis och 9% instimmer inte alls i pastaendet. Géllande elevens
instéillning till vikten av att ldra sig sprak dr resultatet dnnu entydigare. Alla anser att
sprakinldrning #r mycket viktig (66%) eller viktig (34%). Gillande littheten eleverna
upplever vid inldrning av ett nytt sprak blir svaren mer spridda. 12% instimmer helt,
majoriteten (61%) tycker att det dr ganska litt, 15% instammer delvis och 12% anser sig inte
alls ha latt for sprakinldarning.

4.2 Trivsel

91% upplever det som viktigt att sprakldraren ér trevlig. Resten anser det vara ganska viktigt.
I nuldget trivs majoriteten bra (68%) till ganska bra (26%) med klasskamraterna och enbart
6% instimmer delvis. Ingen av eleverna trivs inte alls med sina klasskamrater. Liknande
resultat uppvisar pastaendet om att vaga prata under lektionen. Enbart 14% instammer delvis
resten instimmer i stort sett (20%) och helt (66%).

4.3 Sprakléirarens roll

Enbart en person anser det inte vara av sa stor vikt att sprakldararen dr en bra forebild. Resten
uppger det vara mycket viktigt (63%) eller ganska viktigt (34%). 56% haller helt och 26%
delvis med om att det dr viktigt att sprakldararen anvéinder sig av malspraket under lektionstid
och enbart 18% instdmmer delvis eller inte alls. I verkligheten upplever majoriteten av
eleverna att deras lédrare talar malspraket mycket bra. 26% instimmer helt och 40% instimmer
i stort sett. 23% instammer delvis i pastaendet om att liraren endast pratar malspraket pa
lektionstid och 11% instimmer inte alls. Svaren pa pastaendet om ldrarens kapacitet att
jamfora malspraket med elevernas modersmal dr ganska spridda. Endast 20% tycker att det &r
av stor vikt, 35% av ganska stor, 31% instimmer delvis och 14% instimmer inte alls. 17%
upplever ett samarbete angdaende lektionsplaneringen ldrare elev emellan, 23% instimmer i
stort sett, hela 25% delvis och 26% inte alls. 9% av respondenterna valde att avsta fran att
svara. Betydelsen av att ldraren kan jamfora kulturella skillnader i landet ddr malspraket talas
och elevernas hemland é&r inte sjédlvklar. Enbart 26% av respondenterna anser det vara mycket
viktigt, 29% ganska, hela 42% delvis och 3% inte alls. Ddremot visar resultaten pa en storre
betydelse av att lararen kan patala kulturella skillnader mellan landet diar malspraket talas och
Sverige. 29% instammer helt, 39% 1 stort sett, 26% delvis och enbart 3% inte alls. 3% av
eleverna avstod fran att svara. Jimfér man dessa tva pastaenden lag medelvirdet for
pastaende 13 (jamfora kulturella skillnader hemland - malsprakslandet) pa 2,77 och for
pastaende 14 (jimfora kulturella skillnader Sverige - malsprakslandet) pa 2,97.
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4.4 Elevens egen sprakformaga och modersmalets betydelse

0% 149, 6% 3% o Stammer helt
29% A - 4

y o Stammer helt 23 f:_ PR @ Stammer i stort sett

E @ Stémmer i stort sett ~ E I N .
o Stammer delvis T @ Stammer delvis
W Stammer inte alls @ Stammer inte alls

29% Olnget svar
Figur 3. Uppfattningen om svensk grammatik. Figur 4. Uppfattning om modersmalets grammatik.

Ur figur 3 framgar elevernas uppfattning om hur duktiga de &4r pa svensk grammatik.
Majoriteten anser sig vara duktig (14%) eller ganska duktig (57%). 29% instimmer bara
delvis och ingen svarar att han/hon inte alls dr duktig pa svensk grammatik. Figur 4 visar
motsvarande pa modersmalets grammatik. 39% uppger sig vara duktiga, 29% ganska duktiga
och 23% kénner sig bara delvis duktiga pa modersmalets grammatik. 6% svarade att de inte
alls instimmer och 3% avstod fran att svara. Av de 20 respondenter som uppgett att de deltar
eller har deltagit i modersmalsundervisning anger tolv att pastaendet stimmer helt, fem att det
stimmer 1 stort sett, tva att det stimmer delvis och en avstod fran att svara. Av de 15
respondenterna som ej deltar eller har deltagit i modersmalsundervisning uppger fyra att det
staimmer helt, sex att det stimmer delvis, fyra att det stimmer delvis och en att det stimmer
inte alls. Pastaende 15 (svensk grammatik) ligger pa ett medelvirde pa 2,86 och pastaende 16
(modersmalets grammatik) pa 3,06. Man kan alltsa konstatera att fler elever som deltar eller
har deltagit i modersmalsundervisningen anser sig vara duktiga pa modersmalets grammatik
dn elever som inte gor eller har gjort det. Av dem som svarat att de instimmer helt att de &r
duktiga pa malspraket tycker dven majoriteten att de dr duktiga till ganska duktiga pa den
svenska och/eller modersmalets grammatik. Svaren dr dock ganska spridda, dvs. att de flesta
tycker att de dr duktiga pa den svenska eller modersmalets grammatik eller till och med pa
bada. Ingen av dem som anser sig vara duktig pa malspraket upplever sig sjdlv som inte eller
inte alls insatt i varken den svenska eller modersmalets grammatik. Alla elever som uppgett
sig vara duktiga pa malspraket pratar utover det moderna spraket minst tre andra frimmande
sprak, en av dem pratar till och med atta andra sprak.
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Figur 5. Jimforelse mellan modersmélet och mélspraket. Figur 6. Tidnka pa modersmaélet.

Figur 5 visar svaren pd om eleverna jimfor mélspriket med sitt modersmal. Aven hir dr
respondenternas svar ganska spridda. 63% instdmmer helt eller i stort sett och 37% delvis
eller inte alls. Medelvirdet pa pastaendet om jamforelsen med modersmalet ligger pa 2,71.
Figur 6 beskriver om eleverna tinker pa sitt modersmal nir de studerar mélspriket. Aven hér
liknar svaren varandra. 60% instimmer helt eller i stort sett och 34% delvis eller inte alls.
Detta pastaende ligger pa ett medelvirde pa 2,79.

Nagot flera respondenter jaimfor malspraket med sitt eget (2,71, jamfort med medelvirdet pa
2,51) dn de som jamfor mellan malspraket och svenskan. Dessutom visar det sig att
medelvirdet ligger hogre for de som tidnker pa sitt modersmal (2,79) och for de som tianker pa
svenska (2,37) nir de studerar det moderna spraket.
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Pastaende 22 (elevernas uppfattning om sin sprakformaga gillande malspraket) ligger pa ett
medelvirde pa 2,83 och pastaende 23 (undervisningen av malspraket pa modersmalet) pa 3.
Vi kan vidare konstatera att respondenterna anser sig vara vil insatta i kulturella skillnader
mellan hemlandet och malsprakslandet. 77% anger att de dr medvetna till ganska medvetna
om skillnaderna, enbart 17% tycker att de &r det delvis och bara 6% uppger att de inte alls &r
insatta i kulturella skillnader linderna emellan. Hela 66% tror att de skulle kunna profitera
mer om undervisningen dgde rum pa modersmalet och 31% instimmer bara delvis eller inte
alls. 3% avstar fran att svara.

4.5 Pratfrekvens

Manga elever (71%) har inte haft mojligheten att resa till landet diar malspraket pratas. Nar
eleverna anger att de bara delvis haft mojligheten tolkar jag detta som att de inte har
tillbringat tillriackligt lang tid i landet for att anvinda sig av malspraket. Fastin 74% tycker att
det ar viktigt till ganska viktigt att kunna 6va malspraket utanfor skolan (medelvérde 2,23) har
enbart 34% denna chans helt eller i stort sett. Endast 26 % kénner att de far prata malspraket
ofta under lektionstid, 29% instimmer i stort sett, 36% instimmer delvis och 9% inte alls.
Medelvirdet gillande elevernas uppfattning av vikten att kunna prata malspraket utanfor
skolan ligger pa 3,11. 40% tycker att det dr av stor vikt 34% av ganska stor vikt, 23%
instimmer delvis och enbart 3% inte alls.
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Figur 7. Vikten av rittning. Figur 8. Vikten av forstaelse for felen. Figur 9. Ldra sig av misstagen.

Figur 7 visar svaren pa fragan om vikten av ldrarens réttning. Figur 8 fortydligar vikten av att
forsta orsaken till felet och figur 9 hur mycket respondenterna lir sig av sina misstag. Alla
anser det vara viktigt till ganska viktigt att bli rittade (89%, respektive 11%) och att forsta
anledningen eller orsaken till felet (83% respektive 17%). Hela 71% instimmer helt pa
pastaendet om att de ldr sig mycket av sina rittade fel, 26% instimmer i stort sett och enbart
3% instammer delvis.

4.7 Elevens egen arbetsinsats inom dmnet

Medelvirdet pa svaren pa hur mycket ldxor eleverna far i moderna sprak och engelska ligger
pa 2,69. Detta motsvarar nistan medelvirdet angaende forfragan om méngden ldxor eleverna
gor i amnet moderna sprak (2,51).
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4.8 Lektionernas innehall och elevens medvetenhet om den egna liirstilen

Nedan presenteras forst medelvirden gillande lektionernas innehall, dvs. nir eleverna
uppfattar att de lir sig mest:

Tabell 1: Lektionernas innehall.

Pastaendet: Medelviirdet:
Pastaende om textboken 2,69
Pastaende om diskussion 3,34
Pastaende om skrivning 3,29
Pastaende om att lyssna pa malspraket 3,03
Pastaende om grammatik 3,29
Pastaende om att prata om saker som berér | 3,14
eleverna

Pastaende om filmvisning 3,06
Pastaende om musik 2,57
Pastaende om att lyssna pa malspraket 3,03
Pastaende om grammatik 3,29

Om man alltsa tittar pa medelvirden géllande lektionernas innehall talar de ett ganska tydligt
sprak: Respondenterna anser sig ldra mest genom diskussioner (3,34), f6ljt av skrivning (3,29)
liksom grammatik (3,29). Pa plats fyra star att prata om saker som beror personligen (3,14).
Sedan tas vinsten med att se pa film (3,06), omedelbart foljt av att lyssna pa malspraket
(3,03), for att slutligen avrunda rangordningen med arbete med textboken (2,69) och musik
(2,57).
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Figur 10. Lérarna pratat om olika lérstilar. Figur 11. Elevernas kunskap om den egna lérstilen.

Figur 10 visar svaren pa pastaendet om ldrarna har pratat om olika lérstilar med eleverna och
figur 11 visar svaren pa pastaendet om elevens kunskaper om den egna larstilen. I verklighet
har bara 51% av respondenterna uppgett att deras ldrare pratat med dem om lérstilar. 49%
anser att de bara gjort det delvis eller inte alls. Nagra fler procent, men dnda bara 63%, anser
sig veta helt och hallet eller i stort sett vilken lérstil de har.
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5. Analys

I det foljande avsnittet hinvisas alltid forst till en del av litteraturstudien. Dérefter analyserar
och jamfor forfattaren teorin med verkligheten, dvs. undersokningsresultaten, for att sedan
sammanfatta analysen pa slutet. Som nidmnt ovan hade jag inte tillgang till elevernas betyg
eller studieresultat, darfor analyserade jag svaren utifran elevernas egna uppfattningar.

5.1 Elevernas instillning

Kjellin (2002) tar bl.a. upp vikten av inldrarens vilja och sprakmedvetenhet for att lyckas med
inldrningen av ett frimmande sprak. Ericsson (2002) ddremot poéngterar att vara mal, behov
och Onskemal styr framgangen vid inldrningen av ett nytt sprak. Om man da tittar pa
enkétundersokningens svar kommer man fram till att grundforutsittningarna pa denna skola
maste vara goda for en lyckad sprakundervisning.

5.2 Trivsel

Bade Norrbacka Landsberg (1998) och Ericsson (1989) talar om vikten av trivsel i
klassrummet och emotionella faktorer som forutsittningar for en framgangsrik inldrning av
sprik. Detta bekriftar respondenterna mycket entydigt. Aven i detta avseende verkar
grundforutsittningarna vara mycket goda for en lyckad sprakundervisning.

5.3 Spraklirarens roll

Kjellin (2002) patalar vikten av att sprakldraren utgor en bra forebildfunktion. Detta bekriftas
av elevernas svar. Kjellin (ibid.) uttrycker dessutom ldrarens ansvar att presentera det perfekta
uttalet, vilket respondenterna haller med om.

Tornberg (2000) beskriver fordelarna med att ldraren enbart pratar malspraket under
lektionstid. Dédremot visar det sig att lirarna i verkligheten inte alltid gor det. Fastén eleverna
i min studie anser det vara mycket viktigt att fa lyssna till det perfekta uttalet och anser att
deras sprakldrare forfogar Gver ett mycket bra sadant anvinder de sig inte alltid av det.

Tornberg (2000, 2005) och Jonsson (2001) beskriver de positiva effekterna av undervisning
planerad i samrad med eleverna. I verkligheten upplever dock mindre dn hilften att deras
larare planerar lektionerna helt och hallet eller i stort sett i samrad med dem. Trots att
vinsterna dr manga med individanpassad undervisning som f6ljd av en gemensam planering
med eleverna tar lirarna fortfarande lite hinsyn till elevernas intresse.

Gillande den mangkulturella medvetenheten hos ldraren (Jonsson, 2001) anser eleverna det
vara viktigare att ldrarna kan jimfora landet ddr malspraket talas med Sverige @n med deras
hemlénder. Skillnaden mellan de tva medelvirdena gillande jamforelse mellan hemlandet och
malsprakslandet eller Sverige och malsprakslandet dr dock inte stor. Dérfor viljer jag att tolka
elevernas svar som att de uppskattar en mangkulturell medvetenhet hos ldrarna. Framfor allt
framgar det tydligt att jamforelse mellan olika ldnder dr Onskvidrd och uppskattad hos
respondenterna.

5.4 Elevens egen sprakformaga och modersmalets betydelse

Axelsson (1998) och Kjellin (2002) menar pa att elever som #r duktiga pa sitt modersmal eller
Overhuvudtaget dr sprakmedvetna upplever det som littare att ldsa och lyckas med inldrningen
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av frimmande sprak. Om vi da tittar pa medelvirden for uppfattningen om eleverna ar duktiga
pa svensk grammatik, pd modersmalets grammatik och pa malspraket ser vi att dessa ligger
mycket nédra varandra. Vidare framgar det tydligt att eleverna som deltar eller har deltagit i
modersmalsundervisning upplever den egna sprakformagan gillande modersmalets
grammatik som hogre dn elever som inte deltar eller har deltagit. Eftersom ingen anser sig
vara mycket dalig i varken modersmalets, malsprakets eller den svenska grammatiken, tyder
detta pa att eleverna behover forfoga dver sprakmedvetenhet och basala sprakkunskaper for
att inldrningen av ett frimmande sprak skall underlittas. Diaremot behover dessa kunskaper
inte nddvindigtvis finnas i modersmalet. Elever som talar flera sprak kan alltsd anvinda sig
av dessa som interimsprak. Medelvirden om vilket sprak respondenterna jamfor det
frimmande spraket med ligger inte sdrskilt langt ifran varandra, vilket jag tyder som att
eleverna anser det vara viktigt och nodvindigt att jamfora olika sprak, men att det inte
nodvindigtvis behover vara med modersmalet.

Hyltenstams och Wasséns (1984) tankar om att undervisning av frimmande sprak skall ske
pa elevernas modersmal, blir inte entydigt men dnda, bekriftat av elevernas svar. Detta visar
att eleverna anvinder sig av modersmalet som interimsprak och att Hyltenstams och Wasséns
teori &r forankrad i verkligheten.

5.5 Pratfrekvens

Kjellin (2002) papekar vikten av anvindning av malspraket utanfor skolan. Respondenterna
bekriftar Kjellins tankar. I verkligheten upplever dock alltfor manga att de sdllan har
mojlighet att anvinda sig av malspraket i eller utanfor skolan.

5.6 Rittning

Jonssons (2001) asikt géllande elevernas instéillning till rittning bekréftas mycket entydigt av
eleverna. Respondenterna forvintar sig inte enbart att sprakldrarna rittar deras fel och misstag
utan de tycker dessutom att réittning dr nodvindig och meningsfull.

5.7 Elevens egen arbetsinsats inom dmnet

I teoridelen framhidvs vikten av regelbunden trining av malspraket (Kjellin, 2002). I
verkligheten anser sig respondenterna behdva arbeta relativt mycket med det frimmande
spraket. Alltsa tolkar jag detta pa sa vis att lixor dr onskade eller atminstone behdvda och att
sprakldrarna ger sina elever tillrickligt med ldxor pa denna skola.

5.8 Lektionernas innehall och elevens medvetenhet om den egna liirstilen

Tornberg (2001) poédngterar vikten av att skapa relevant, verklighetsanknutet och
individanpassat undervisningsinnehall. Hon tar &dven upp dagens fixering vid
grammatikundervisning (2000). Axelsson (1998) didremot poéngterar betydelsen av
variationen av undervisningsmetod, for att na alla klassrummets elever med sina olika
larstilar, som en av punkterna for lyckad och framgangsrik sprakinldrning. Ser man da pa
medelvirden framgar det mycket klart och tydligt att eleverna inte uppskattar textboken lika
mycket som vissa erfarna ldrare tycks tro. Forutom att kommunikativorienterade
undervisningstillfallen vérderas hogt, anser eleverna dven att de ldr sig mycket genom
skrivning och grammatikundervisning. Grammatik dr #@nda onskat av dagens sprakelever.
Diremot tyder ganska likvirdiga medelvirden pa att det dr mycket viktigt att dagens ldrare
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varierar undervisningen sa mycket som mojligt for att kunna gynna alla olika lérstilstyper och
att de behover komma ifran sin “’laroboksfixerade undervisning”.

Helst skall eleverna dessutom vara medvetna om sina lérstilar. Det tillhor ldrarens uppgift
att se till att eleverna far reda pa vilken ldrstilstyp de tillhor (Axelsson, 1998). Genom att bara
hilften av eleverna uppger att deras ldrare pratat med dem om lérstilar och nagra fler dn
hilften tycks veta vilken inldrningsstil de forfogar 6ver, tyder detta pa att fler lirare borde ta
upp lérstilar och —strategier i sina sprakklasser.

5.9 Sammanfattning

Grundforutsittningarna pa denna skola verkar vara goda for en lyckad sprakundervisning.
Eleverna trivs med sina studiekamrater, vagar prata pa lektionstid, trivs med sina sprakldrare
och dr insatta i kulturella skillnader mellan hem- och malsprakslandet. Tiden eleverna ldgger
ned pa hemarbete i det moderna spraket och engelska motsvarar ungefir méngden lidxor. De
flesta anser det vara viktigt att sprakldraren &r trevlig och “mangkulturellt intresserad”, att han
eller hon talar malspraket mycket bra och ofta. Inte alla sprakldrare verkar dock prata
malspraket ofta under lektionstiden. Undervisningen av moderna sprak pa denna skola &r
sillan planerad i samrad med eleverna. Eleverna uppskattar jaimforelser linderna emellan.
Diremot behover landet dar malspraket talas inte nodvindigtvis bli jamfort med hemlandet,
dven jamforelser med Sverige dr onskviarda. Modersmalsundervisningen verkar ha god effekt
pa elevernas sprakmedvetenhet och sprakinldrningsformaga. Manga skulle till och med kunna
tanka sig undervisningen av det frimmande spraket pa sitt modersmal. Sprakliga jimforelser
ar dven i detta fall onskade, men inte enbart med modersmalet, da eleverna uppger att de
jamfor malspraket med svenska och/eller med modersmalet. Respondenterna patalar vikten av
sprakets anviandning utanfor skolan, i verkligheten har dock enbart fa chansen att praktisera
det. Darfor maste ldrarna skapa fler anviandningstillfdllen utanfor skolan. Réttning upplevs
som viktig, vettig och ytterst nodvindig. Elevernas anser att de lir sig mest genom
diskussioner, skrivning och grammatikundervisning och minst genom arbete med textbok och
musik. Medelvirden tyder pa att variation i dagens spraklektioner dr nodvindig och onskad
for att na flest elever och inldrningstyper. Vidare borde fler sprakldrare tala om
inldrningstyper och —strategier med sina sprakelever.
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6. Avslutande diskussion

Syftet med undersokningen har varit att belysa instdllning till och uppfattning om
undervisningen i frimmande sprak bland elever med ett annat modersmal &n svenska pa en
svensk gymnasieskola. Den visar pa att dagens forskning och instillning kring sprakdidaktik
pekar at ett hall som verkar vara relevant och uppskattat av eleverna. Foraldrade metoder som
katederundervisning eller frasinldrning har begravts och demokratins fordelar smugit sig in i
dagens klassrum. Elevernas olika bakgrunder och forkunskaper skall stéllas i fokus. Vikten av
att prata och lyssna pa malspraket ofta, framgar tydligt och uppskattas av eleverna AM, ett
behov som i den datoriserade tidsaldern borde vara litt att tillgodose. Att kunna uttrycka sig
obehindrat i bade skrift och tal pa frimmande sprak dr i dagens Europa en uppskattad merit
och ibland till och med ett krav for att fa anstdllning pa internationella och oftast mycket
populéra foretag. Vidare dyker automatiskt fragan upp om vilka sprak som skall kunna ldsas
som moderna sprak. Visserligen talar nirheten till vara grannlinder for tyska, franska,
spanska och italienska, men med tanke pa stornationerna Ryssland och Kina, som befinner sig
pa frammarsch pa marknaden, borde man kanske Gverviga att utdka antalet valbara moderna
sprak.

Eleverna sjdlva upplever vikten av sprakundervisning i hogsta grad och o©kad
sprakmedvetenhet liksom elevernas eget ansvar for framgangsrika studier podangteras. Tyvarr
tar det alltid lite ldngre tid att forankra nya tankar och metoder i verkligheten. Lérarna &r d&nnu
inte sapass vana att anvidnda sig av elevernas olika bakgrunder som en tillgang. Sillan
planeras lektionerna i samrad med dem. Men som det framgar ur undersokningen verkar
sprakldrarna befinna sig pa ritt vidg och eleverna AM tycks vara ganska nojda med den
nuvarande undervisningssituationen. Manga elever anser att de skulle lira sig mer om
undervisningen av det moderna spraket eller engelskan skulle dga rum pa modersmalet.
Eftersom svaren dock inte var sapass entydiga som hoppats och p.g.a. den stora finansiella
satsningen ett sadant forsok skulle kriva tror jag ddremot inte att framtidens undervisning av
frimmande sprak kommer att dga rum pa elevernas respektive modersmal. Diremot kanske
man borde fundera Over att anvdnda sig mer av hemsprakslirarna dven i
undervisningssituationer géillande de moderna spraken och engelskan.

Vikten och behovet av variation framgar mycket tydligt och hir kan dven ndmnas risken for
stagnation. Lirarnas metoder bor alltid tinkas igenom och fornyas. Detta utgér en av manga
utmaningar med ldraryrket. Man kan dock undra hur ldrarna skall fa tiden att récka till och hur
de skall inforskaffa sig nya infallsvinklar for en lyckad forindring med tanke pa alla sparkrav
som stills pa dagens skolor. Hir tror jag vi blivande och nyutexaminerade ldrare har ett stort
ansvar. Vi kan ldra oss oerhort mycket av vara redan verksamma och erfarna kollegor, men
far inte glomma bort att dela med oss av det vi lidrt oss om de nyaste metoderna och de nyaste
forskningsansatserna inom undervisning och pedagogik. Samarbete borde vara ett logiskt
tillvigagangssitt i ett demokratiskt samhille som Sverige, bade med andra ldrare, elever och
till och med andra skolor eller andra lidnder. Avstanden linderna emellan har minskat och
kommunikationen #r ldttare och billigare att uppritthalla 4n nagonsin forr. Eftersom eleverna
upplever vikten av att kunna anvinda malspraket utanfor och under lektionstid som sapass
stor borde dagens ldrare skapa flera anvindningstillfillen genom exempelvis mailkontakt eller
studiebesok.

Undersokningens slutsatser visar alltsa, att trots att dagens spraklérare befinner sig pa ritt
vig enligt den senaste forskningen om sprakmetodik och att de i de flesta fall forfogar Gver
mycket goda sprakkunskaper, bor vissa fordndringar ske, fraimst gillande anvidndningen av
malspraket och skapandet av kommunikationsfrimjande undervisningstillfillen.

Relevansen av att reflektera 6ver den egna undervisningsstilen och —planeringen upphor inte
efter nagra ars yrkesverksamhet. Dérfor anser jag att min undersokning kan vara virdefull att
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lasa for blivande och nyutexaminerade, men dven redan verksamma och erfarna spraklérare.
Arbetet ger en (liten) inblick i elevernas syn pa och upplevelse av undervisningen av
frimmande sprak. For redan verksamma ldrare dr det kanske litt att fastna i gamla monster
och darfor viktigt att ibland ifragasitta sina egna undervisningsmetoder. Nyutexaminerade
larare kanske vagar testa nya metoder och 16per inte risk att fastna vid ldarobokcentrerad
undervisning av ridsla att utelimna ett viktigt grammatiskt moment.

6.1 Metoddiskussion

Genom att jag ville nd sa manga elever AM som mgjligt pa en genomsnittlig svensk
gymnasieskola passade den kvantitativa undersokningsmetoden sérskilt bra. (Med
genomsnittlig menar jag, som niamnt ovan, en skola, i vilken elever med manga olika
bakgrunder studerar och som ir lagom stor.)

En sak som man skulle kunna 4ndra for att komma fram till ett mer generellt resultat i en
framtida studie, &r att inkludera flera olika gymnasieskolor och eventuellt till och med olika
hogstadieskolor. Eftersom detta dock skulle utdka undersokningens omfattning avstod jag
denna gang ifran det. En annan svag punkt i min undersdkning dr att elevernas uppfattning
kan avvika fran verkligheten, exempelvis uppfattningen om de &r duktiga eller inte i &mnet.
Vissa kanske overskattar sig sjidlv och andra underskattar sig eller dr for blygsamma for att
kryssa i det adekvata svaret. Meningen med min studie var dock att just belysa elevernas
uppfattning.

Naturligtvis &dr det svart att dra alltfor sikra slutsatser av svaren jag fatt, eftersom bara 35
respondenter ingick i min studie. For att komma &nnu ndrmare in pa elevernas uppfattning
skulle enkitundersokningen eventuellt ha kunnat ha kombinerats med intervjuer av olika
sprakgrupper eller grupper av elever indelade efter hur linge de bott i Sverige. Vidare kan
man diskutera om enkétundersokningen verkligen kan belysa personliga uppfattningar pa
bista sitt. Genom att eleverna pratar olika bra svenska kan vissa fragor ha blivit
missforstadda. Tack vare att jag testade enkétfragorna forst pa ett antal vinner med annat
modersmal dn svenska forsokte jag undvika just sddana missforstand. Daremot anser jag att
anonymiteten framjade drliga svar utan att respondenterna behdvde exponera sig sjélva eller
sina ldrare, vilket i sin tur gynnade mojligheten till generalisering av svaren. Dirfor skulle jag
dven i en framtida studie anvinda mig av denna metod.

6.2 Nya forskningsfragor

I denna undersokning undersoktes svaren fran 35 elever med annat modersmal #n svenska pa
en gymnasieskola. I en framtida studie skulle jag antagligen utdka antalet respondenter och
tillfraga flera olika gymnasie- eller hogstadieskolor for att sedan kunna genomftra en
jamforelse skolorna, sprakgrupperna eller aldersgrupperna emellan. Vidare skulle man kunna
utoka studien och dven lata elever med svenska som modersmal fylla i enkéten for att sedan
jamfora deras svar med dem fran eleverna med annat modersmal.
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Bilagor
Bilaga 1
Brev till spraklirarna

Hej!

Mitt namn 4r Christa Roux Sparreskog och jag skriver ett examensarbete om undervisning av
moderna sprak inom ldrarprogrammet pa Milardalenshogskola. I min undersokning vill ta
reda pa hur elever med annat modersmal @n svenska upplever undervisningen av moderna
sprak. Jag har utformat en enkit som skall fyllas i av alla elever med annat modersmal &n
svenska och som ldser ett av de moderna spraken eller elever som gar pa IVIK och som ldser
engelska som tredje sprak. Aven elever som talar tva sprik hemma, exempelvis svenska och
finska ber jag att fylla i enkiten. Det dr viktigt for min undersokning att s manga elever som
mojligt med annat modersmal kan fylla i den. De ifyllda enkiterna kan ni sedan limna till X
X senast fredagen den 16 mars 2007.

Jag dr mycket tacksam att ni vill dgnar mycket virdefull undervisningstid &t min
undersdkning. Det betyder mycket for mitt examensarbete. Jag kommer naturligtvis varken att
ndmna ert, skolans eller elevens namn i min undersokning.

Vid fragor kan ni spraklédrare girna kontakta mig: christaroux @yahoo.se eller 079-970 49 89.
Tack for er medverkan!
Christa

Bilaga 2
Enkiit till eleverna med annat modersmal #n svenska

Hej!

Mitt namn &r Christa Roux Sparreskog och jag skriver ett examensarbete om undervisning av
moderna sprak inom ldrarprogrammet pa Malardalenshogskola. I min undersokning vill ta
reda pa hur elever med annat modersmal #n svenska upplever undervisningen av moderna
sprak. Jag dr mycket tacksam att du tar dig tiden att fylla i enkéten, den betyder mycket for
min undersokning. Jag kommer naturligtvis inte att skriva i mitt arbete vilken skola du gar pa
eller vad du heter.

Tack for din medverkan!

Christa

Jag dr (ringa in) TJEJ KILLE.
Mitt modersmal dr

Jag gar/har gatt pa modersmalsundervisning (ringa in). JA NEJ
Jag har bott ar i Sverige.

Jag ar ar gammal.

Jag laser som modernt sprak eller utdver svenska som annat sprak (ringa in)

TYSKA FRANSKA ITALIENSKA SPANSKA ENGELSKA.

Jag laser det spraket jag kryssat in ovan lektioner i veckan.
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Jag har ldst spraket ovan i

Jag pratar och forstar foljande sprak

Jag gar pa foljande gymnasieprogram/linje

Kryssa i det svar som stimmer for dig:

Stammer
helt

Stammer
i stort
sett

Stammer
delvis

Stammer
inte alls

1. Jag tycker att det dr roligt att ldsa sprak.

2. Jag tycker att det dr viktigt att ldsa sprak.

3. Jag tycker att det dr ldtt att 1ira mig nya
sprak.

4. Jag tycker att det dr viktigt att sprakldraren
ir trevlig.

5. Jag trivs med mina klasskamrater pa
spraklektionen.

6. Jag vagar prata pa spraklektionen.

7. Det ar viktigt att sprakldraren dr en bra
forebild for mig.

8. Jag tycker att det dr viktigt att 1draren pratar
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionen.

9. Min lédrare pratar bara
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionen.

10. Jag tycker att det dr viktigt att min
spraklédrare pratar mycket bra
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

11. Jag tycker att det &r viktigt att min ldrare
kan jamfora
tyska/franska/italienska/engelska/spanska med
mitt modersmal.

12. Min ldrare planerar lektionerna med mig.

13. Jag tycker att det &r viktigt att min ldrare
tar upp kulturella skillnader mellan linder dir
man pratar
tyska/franskaf/italienska/engelska/spanska och
mitt hemland.

14. Jag tycker att det dr viktigt att min ldrare
tar upp kulturella skillnader mellan linder dar
man pratar
tyska/franska/italienska/engelska/spanska och
Sverige.

15. Jag dr duktig pa svensk grammatik.

16. Jag dr duktig pa mitt modersmals
grammatik.

17. Jag jamfor
tyska/franska/italienska/engelska/spanska med
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mitt eget sprak.

18. Jag tinker pa mitt modersmal nir jag ska
ldra mig
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

19. Jag tinker pa svenska nir jag ska ldra mig
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

20. Jag jamfor
tyska/franska/italienska/engelska/spanska med
svenskan.

21. Jag 4r medveten om kulturella skillnader
mellan linder didr man pratar
tyska/franskaf/italienska/engelska/spanska och
mitt hemland.

22. Jag ér duktig pa
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

23. Jag skulle ldra mig mer om
undervisningen av det nya spraket skulle vara
pa mitt modersmal.

24. Jag har rest till ett land dédr man pratar
tyska/franskaf/italienska/engelska/spanska.

25. Jag har mojlighet att prata mycket
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionen.

26. Jag har mojlighet att prata
tyska/franska/italienska/engelska/spanska
utanfor skolan.

27. Jag tycker att det dr viktigt att kunna prata
tyska/franska/italienska/engelska/spanska
utanfor skolan.

28. Jag tycker att det dr viktigt att sprakldraren
rittar mina fel.

29. Jag tycker att det ar viktigt att forsta varfor
jag skrivit eller sagt fel.

30. Jag ldar mig mycket nidr min spraklédrare
rittar mina fel.

31. Vi far mycket ldxor i
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

32. Jag behover arbeta mycket med
tyska/franska/italienska/engelska/spanska
hemma.

33. Jag ldr mig mest nér vi arbetar med
textboken pa lektionerna.

34. Jag ldr mig mest nér vi diskuterar mycket
pa tyska/franska/italienska/engelska/spanska
pa lektionerna.

35. Jag ldar mig mest nér vi skriver mycket pa
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionerna.
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36. Jag ldar mig mest nir vi lyssnar mycket pa
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionerna.

37. Jag ldr mig mest nér vi arbetar med
grammatik pa lektionerna.

38. Jag ldr mig mer nér vi pratar om nagonting
som beror mig pa lektionen.

39. Jag ldr mig mest ndr vi ser pa en film pa
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionen.

40. Jag l4r mig mest nér vi lyssnar och arbetar
med musik pa lektionen.

41. Min lédrare har pratat om lirstilar med oss.

42. Jag vet vilken ldrstil jag har.

TACK FOR DIN MEDVERKAN!
Bilaga 3

Sammanstillning av undersékningssvaren

Stimmer | Stimmer | Stimmer | Stimmer | Inget
helt i stort delvis inte alls svar
sett
1. Jag tycker att det &r roligt att ldsa sprak. 20 10 2 3
2. Jag tycker att det dr viktigt att ldsa sprak. 23 12
3. Jag tycker att det dr ldtt att 1ira mig nya 4 21 6 4
sprak.
4. Jag tycker att det dr viktigt att sprakldraren | 32 3
ar trevlig.
5. Jag trivs med mina klasskamrater pa 24 9 2
spraklektionen.
6. Jag vagar prata pa spraklektionen. 23 5
7. Det dr viktigt att sprakldraren &r en bra 22 12 1
forebild for mig.
8. Jag tycker att det dr viktigt att ldraren pratar | 20 9 3 3
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionen.
9. Min ldrare pratar bara 9 14 8 4
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionen.
10. Jag tycker att det dr viktigt att min 26 9
spraklédrare pratar mycket bra
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.
11. Jag tycker att det &r viktigt att min ldrare 7 12 11 5
kan jamfora
tyska/franska/italienska/engelska/spanska med
mitt modersmal.
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12. Min ldrare planerar lektionerna med mig.

13. Jag tycker att det &r viktigt att min ldrare
tar upp kulturella skillnader mellan linder dir
man pratar
tyska/franskaf/italienska/engelska/spanska och
mitt hemland.

14. Jag tycker att det &r viktigt att min ldrare
tar upp kulturella skillnader mellan linder dir
man pratar
tyska/franskaf/italienska/engelska/spanska och
Sverige.

10

14

15. Jag dr duktig pa svensk grammatik.

20

16. Jag dr duktig pa mitt modersmals
grammatik.

10

17. Jag jamfor
tyska/franskaf/italienska/engelska/spanska med
mitt eget sprak.

15

18. Jag tanker pa mitt modersmal nir jag ska
ldra mig
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

11

10

19. Jag tanker pa svenska nir jag ska lira mig
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

10

13

20. Jag jamfor
tyska/franska/italienska/engelska/spanska med
svenskan.

11

13

21. Jag dr medveten om kulturella skillnader
mellan ldnder dir man pratar
tyska/franska/italienska/engelska/spanska och
mitt hemland.

13

14

22. Jag ér duktig pa
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

14

23. Jag skulle ldra mig mer om
undervisningen av det nya spraket skulle vara
pa mitt modersmal.

16

24. Jag har rest till ett land dir man pratar
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

23

25. Jag har mojlighet att prata mycket
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionen.

10

13

26. Jag har mojlighet att prata
tyska/franska/italienska/engelska/spanska
utanfor skolan.

14

27. Jag tycker att det &r viktigt att kunna prata
tyska/franska/italienska/engelska/spanska
utanfor skolan.

14

12

28. Jag tycker att det dr viktigt att sprakldraren
rittar mina fel.

31

29. Jag tycker att det dr viktigt att forsta varfor
jag skrivit eller sagt fel.

29

30. Jag ldar mig mycket nidr min spraklédrare
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rattar mina fel.

31. Vi far mycket ldxor i
tyska/franska/italienska/engelska/spanska.

14

14

32. Jag behover arbeta mycket med
tyska/franska/italienska/engelska/spanska
hemma.

14

33. Jag ldr mig mest nér vi arbetar med
textboken pa lektionerna.

17

10

34. Jag ldr mig mest nir vi diskuterar mycket
pa tyska/franska/italienska/engelska/spanska
pa lektionerna.

17

14

35. Jag lar mig mest nir vi skriver mycket pa
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionerna.

15

15

36. Jag lar mig mest nir vi lyssnar mycket pa
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionerna.

12

13

37. Jag lir mig mest nir vi arbetar med
grammatik pa lektionerna.

13

19

38. Jag lar mig mer nér vi pratar om nagonting
som berdr mig pa lektionen.

15

12

39. Jag ldar mig mest nir vi ser pa en film pa
tyska/franska/italienska/engelska/spanska pa
lektionen.

13

13

40. Jag ldar mig mest nér vi lyssnar och arbetar
med musik pa lektionen.

16

41. Min lédrare har pratat om lirstilar med oss.

12

]

oo

42. Jag vet vilken larstil jag har.

10

o)
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